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INLEDNING

Projektet Sprdaket som nyckel till ett delaktigt vuxenliv genomfordes
under dren 2021-2024 pd tre anpassade gymnasieskolors individuella
program. Totalt erholl 11 elever sprdaktrining av sina ldrare, pedagoger och
elevassistenter i skolan under ledning av projektanstélld handledare.

I projektet har en modell till spraktrining — Klassrumsbaserad spriktrining
— provats. Modellen innebdr att man anvdnder skolans kursplan och den
undervisning som sker i klassrummet som en grund for spraktriningen.

Klassrumsbaserad spraktraning

Vad innebar klassrumsbaserad spraktraning?

Klassrumsbaserad spraktraning handlar om att spraktréaningen sker inom ramen for
skolans ordinarie undervisning och enligt kursplanen. Det betyder att spraktraningen
inte ses som ett separat moment, utan som en naturlig del av skoldagen och undervis-
ningen. Begrepp som langsiktighet, kontinuitet och sammanhang &r centrala. Genom att
knyta spraktraningen till det som hander i klassrummet och till aktuella teman forbereds
eleven for de sprakliga utmaningar som skolan och det sociala livet stéller.

Klassrumsbaserad spraktraning ar férvisso inget nytt. | litteraturen finns det manga
artiklar, som beskriver arbetssatt liknande var tolkning av begreppet. Dessa artiklar
handlar dock i huvudsak om elever som "bara” har problem med spraket. | vart projekt
tar vi konceptet ett steg vidare. Vara elever behover spraktraningen for att kunna tillagna
sig kunskaper men ocksa for att utvecklas personligt och socialt eftersom de har en
sprakstorning och IF.

Anpassat och samordnat arbete

Spraktraningen anpassas till aktuell undervisning och kursplan och sker i samarbete
mellan skolans olika personalgrupper. Det &r inte en isolerad aktivitet som eleven gor pa
egen hand, utan en integrerad del av larandet dér flera vuxna samarbetar kring elevens
utveckling. Tillsammans bestdammer man vad som ska 6vas, hur, nar och vem som ska
ansvara for olika delar av tréaningen. Det skapar en rod trad genom skolgangen och okar
chansen att sprakutvecklingen blir hallbar éver tid.



gpraktraning utifran undervisningens innehall

Materialet som anvands i spraktrdaningen bygger pa det som &r aktuellt i klassens under-
visning, inte pa separata 6vningar med eget innehall. Klasslararen har ett sarskilt ansvar
for att planera och foéresla teman som blir utgangspunkt for spraktraningen. Pa sa vis
blir spraket alltid kopplat till sitt sammanhang, och eleven far 6va pa ord och begrepp
som faktiskt anvands i undervisningen. Detta 6kar relevansen och gor det lattare for
eleven att ta till sig kunskaperna.

Amnesovergripande och inkluderande

Eftersom sprak och larande gar hand i hand har alla skolans larare ett ansvar for att ar-
beta sprakutvecklande. Modellen & amnesdvergripande — det tema som ligger till grund
for spraktraningen kan lika garna komma fran ett estetiskt &mne som fran ett kunskaps-
amne. Det gor modellen flexibel och inkluderande, och starker samarbetet mellan olika
amneslarare.

Samarbete mellan skola och hem

En viktig del av klassrumsbaserad spraktraning ar att spraktraningen ar ett naturligt
inslag i undervisningen, i stéllet for att ses som nagot speciellt utdver skolans ordinarie
verksamhet och som eleven 6var enskilt utan skolkontext. Darfor ar samarbete och en
samsyn i viktiga frdgor mellan vuxna, som finns néra eleven i skola och hem en férut-
sattning. Det behdvs kreativa samtal om sprak, sprakstorning och spraktraning och for
att detta ska ske, krévs att parterna forstar varandra, delar kunskap och hyser respekt
for varandras kompetenser. Samsyn och samarbete mellan vuxna som finns omkring
eleven ar en forutsattning for klassrumsbaserad spraktréaning.



gpraktraningscykeln
Spraktraningscykeln ar en modell som visar spraktraningen som ett cykliskt forlopp med
steg som féljer pa varandra i samma ordning varje gang.

utvirdering ‘

basmodell

kartliggning

genomforande

tema

individuell
lathund

Steg 1. Kartlaggning

Detta kartlaggningshafte riktar sig till elever som @nnu inte pabérjat nagon spraktraning.
Kartlaggningen fungerar som ett forsta steg for att komma i gang med arbetet inom
ramen for klassrumsbaserad spraktraning.

Syftet med kartlaggningen ar tudelat;

1. Hoja personalens medvetenhet om sprak och sprakstorning

Uppgifterna ar utformade for att genomfdras i grupper av skolpersonal. Tanken

ar att personalen, genom att tillsammans reflektera och diskutera kring viktiga
begrepp och synsatt, kommer att skapa en gemensam forstaelse och terminologi.
En samsyn inom personalgruppen &r avgorande for att lyckas med klassrumsba-
serad spraktréaning.

2. Ingangsvarden i elevens lathund

Kartlaggningen utgor startpunkten for elevens individuella spraktréaning. Kartlagg-
ningshéftet 4r omfattande och ska fa ta den tid som behdvs - det &r ingen idé att
hasta igenom processen. Lathunden fylls i efterhand, i takt med att kartlaggning-
en fortskrider. Sa snart elevens formaga inom pragmatik kartlagts, skrivs mal i
lathunden och traningen kan starta, aven om 6vriga delar annu inte ar klara.

Medan eleven tranar pa pragmatik, fortsatter kartlaggningen med fokus pa till exempel
lexikon. Nar dven detta omrade &r kartlagt, adderas nya mal och 6vningar till lathunden.
Pa sa vis utdkas spraktrdaningen successivt. For vissa elever kan det ta en hel termin
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innan kartldggningen &r helt genomférd — men viktigast ar att spraktréaningen kommer
igang tidigt och byggs pa allteftersom.

Kartlaggningen ar kvalitativ och beskrivande och metoden &r till storsta delen reflektion
och diskussion baserad pa egna observationer eller minnesbilder av tidigare observa-
tioner. Vissa uppgifter innebar elevens medverkan (bedémning av morfologi, fonologi
och prosodi). Kartldggningen kommer inte att ge en réattvisande bild av elevens sprakliga
kompetens men val ett input till fortsatt gemensam process.

Steg 2. Basmodellen

Basmodellen &r ett centralt verktyg i klassrumsbaserad spraktraning. Modellen fungerar
som ett mellanled mellan den inledande kartlaggningen av elevers sprakliga formagor
och uppréattandet av individuella lathundar. Genom att erbjuda en tydlig progression och
struktur mojliggor Basmodellen att spraktraningen blir bade malmedveten och flexibel.
Basmodellen ar indelad i fem versioner.

TABELL 1. Basmodellen

Version 1 Version 2 Version 3 Version 4 Version 5
Okad bredd och Okad bredd och Okad bredd och Okad bredd och
djup djup djup djup
Lexikon Okad bredd
Substantiv- Adjektivbojning Synonymer Subjunktioner
Verbbojning Hyponymi Antonymer ordklasser
Frasutbyggnad
elE( g EELe  Linjar sats SVO/SVA subjekts- & Attributiv bisats Adverbiell bisats
objektsled
Korrespondens Korrespondens Stavelsestruktur Stavelsestruktur
fonem-grafem- fonem-grafem- i ord i ord Stavelsestruktur
Fonologi teckenbokstav teckenbokstav
Ljudstruktur i Ljudstruktur i Ljudstruktur
vokaler konsonanter tvaljudsord tvastaviga ord
Betoningsmonster Betoningsmonster Kontrasti Frasering
. . ontrastiv
Prosodi Upplevd rytmi ord ord ord betoning skrift
fras
Initiativ-respons Initiativ — respons  Initiativ-respons VLT
Zil el Adekvat respons Ge/beds Nv/ I
e/begéra . o y/gamma
information Beskrivning Forklaring information

Basmodellens fem versioner &r utformade med en tydlig progression i svarighetsgrad.
Modellen bygger pa tidigare forskning om barns sprakutveckling, bland annat av Crys-
tal et al. (1976), Josefsson (2005), Nettelbladt & Salameh (2007) samt Norrby (1996).
Tanken é&r att eleven &r pa vdg mot basversionens mal, men att tempot ar individuellt.
Det innebar att en elev kan stanna kvar inom samma basversion under en langre period
medan andra elever avancerar mellan nivaerna i olika takt.



Steg 3. Val av spraktraningstema

Det tredje steget i spraktraningscykeln ar att utveckla ett spraktraningsmaterial som
syftar inte bara till sprakutveckling utan ocksa kunskapsutveckling. Lararen véljer ett

av klassens kommande undervisningstema som anpassas till ett spraktréaningsmaterial
med stod av basmodellen. Utgédngspunkten &r att eleven ska 6va nédvéandiga begrepp
och grammatik for att férsta och lara det centrala innehallet i valt amnestema. D& under-
visningstemat tas upp i klassen &r eleven sprakligt forberedd och har stérre chans att
tilldgna sig kunskapsinnehall men ocksa att vara sprakligt aktiv och delaktig i undervis-
ningssituationen.

Basmodellen styr formen och nivan i spraktraningen medan temat eller @mnesomradet
styr innehallet.

Steg 4. Individuella lathundar

Bedémning av elevens behov av spraktréaning, stod av basmodellen och val av under-
visningstema leder fram till en lathund fér spraktraningen med individuella mal, indivi-
duellt anpassad metod och material. En lathund &r ett pedagogiskt hjalpmedel. Till det
yttre &r det en enkel tabell som innehaller en sammanfattning av de beslut som fattats
kring elevens spraktraning. Dar anges mal for 6vningar i pragmatik, lexikon, grammatik,
fonologi och prosodi vilket 6vningsmaterial som ska anvdandas samt hur materialet ska
anvandas. Syftet ar att skapa tydlighet, delaktighet och progression i spraktréaningen.
Lathunden fungerar som bade vagledning och dokumentation Gver larandeprocessen.

En lathund &r ett satt att kommunicera forvantningar, tydliggora beslut, strukturera
spraktraningen och att dokumentera elevens larprocess och framsteg.

Steg 5. Genomforande av spraktraningen

Elevernas spraktraning i praktiken ser olika ut vad galler plats, tid, resurser och pedago-
gik, som en foljd av de beslut som fattas inom ramen for de individuella lathundarna. Det
som ar gemensamt for alla elever ar att spraktraningen sker i skolmiljo, genomfors av
skolans personal och vavs in i den dagliga undervisningen enligt kursplanen.

Steg 6. Utvardering

Utvéardering &r en central faktor i spraktraningscykeln. For varje individuell lathund géller
ett tema/anpassat spraktraningsmaterial och en tidsperiod om 4-6 veckor. Vid slutet av
denna period utvarderas lathunden och en ny lathund uppréattas med nya/reviderade mal,
nytt material och en ny tidsperiod.
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Allman instruktion for
kartlaggningsmaterialet

Det viktigaste syftet med detta kartlaggningsmaterial &r att skapa en gemensam termi-
nologi och forstaelse for centrala delar och samband inom sprak och sprakstérning. Det
finns tva typer av uppgifter i materialet.

1. Bedémning av elevens kompetenser inom lexikon, grammatik och pragmatik
sker utan elevens delaktighet. Har ska ni som pedagoger reflektera och diskutera
utifran era erfarenheter, minnen och egna tolkningar av begreppen i formularet.
Fokusera garna pa en elev at gangen. Det finns inga rétt eller fel i dessa diskussio-
ner, utan malet &r att ni tillsammans skapar en gemensam och fordjupad forstael-
se av de viktiga begreppen.

2. Bedomning av elevens kompetenser inom morfologi, fonologi och prosodi kra-
ver elevens delaktighet. Eleven deltar i ett samtal som till storsta delen stdds av
bilder. Men ocksa hér ska ni diskutera vad ni upplevt, vad ni minns och hur ni tolkar
begreppen i formuléret for att skapa en gemensam forstaelse

Elevens sprakliga uttryck kan vara tal eller tecken, eller en kombination av bada.
Icke-sprakliga uttryck som mimik, gester, ljud och kroppsrorelser ar ocksa viktiga att
diskutera. For nagra elever kan de sprakliga uttrycken saknas och de icke-sprakliga ar
elevens uttryckssatt. Fér manga elever ar emellertid de icke-sprakliga uttrycken viktiga
for att fa en helhetsbild av elevens kommunikativa kompetens.

Den basta arbetsmetod vid kartlaggningen ar grupparbete med tid for reflektion och
diskussion.

Kom igang med spraktraningen!

Det andra malet med kartlaggningsmaterialet ar att fa fram ingangsvarden till elevens
individuella lathund. Sa snart en del av materialet &r genomarbetat ska elevens spraktra-
ning sattas igang. VANTA INTE!

1. Ta er tid att ga tillbaka och lasa igenom de reflektioner och diskussioner ni gjort
hittills. Fundera 6ver vilka behov av spraktraning som framkommit i varje avsnitt.

2. Identifiera och prioritera de behov som kdnns mest aktuella och viktiga just nu.
Vilj ett eller ett par behov och fokusera pa dessa.

3. Anvand Basmodellen (sid 6) och Rapport 3. Metodikhafte (www.svenskadown-
foreningen.se/spraket-som-nyckel-till-ett-delaktigt-vuxenliv/projektredovisning/
metodikhafte/) som stod for att finna en niva for spraktréaningen och for forslag till
ovningar.

VANTA INTE att sétta igdng spraktraningen dven om inte alla delar i kartldggningshaftet
ar fardiga. Det gar utmarkt att bérja med en 6vning. Kom ihdg att sméa steg med tydligt
fokus gor det enklare att ta sig framat. Och ténk pa att det kan ta tid att hitta den optima-
la nivan for traningen.
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Del 1. Pragmatik

For att vi ska kunna kommunicera pa ett effektivt satt och gora oss forstadda och forsta
andra, maste vi veta nagot mer &n om ords betydelser och om hur man kombinerar ord
till satser. Vi maste kanna till de regler och anpassningar som styr vara samspel med
varandra. Vi borjar att lara oss grunderna till detta redan under var allra férsta levnadstid
och sen utvecklar vi denna kompetens under hela livet genom 6kad flexibilitet, férdjupad
férmaga att ta den andres perspektiv och att forstd det underférstadda.

Pragmatik handlar om sprakets anvandning i sociala sammanhang. Det &r ett svart om-
rade eftersom det inte finns nagon tydlig definition pa vad som avses med pragmatisk
férmaga eller typisk pragmatisk utveckling. Beskrivningarna varierar ocksa som en ef-
fekt av att sprakets anvédndning ar kontext- och kulturbetingat. Det finns alltid en kontext
av faktorer som paverkar hur man anvander spraket. Det kan vara vem man talar med,
vad man talar om, hur den yttre miljén ar och i vilken tid man befinner sig.

Samtalet &r ett sprakligt socialt spel mellan minst tva personer. Samtalet har turord-
ningsregler, olika syften eller avsikter och kommer att handla om nagonting. Ett samtal
kan ses som en process dar de som samtalar med varandra, skapar betydelser tillsam-
mans. | den processen finns det férvdntningar, som den andre maste uppfylla for att
hens bidrag i samtalet ska accepteras och betraktas som relevant.

| ett samtal bar orden och satserna (de talade eller de tecknade) betydelser men med
blick, mimik, gest och kropp nyanserar vi de sprakliga uttrycken. Det finns alltid en bak-
grund av icke-sprakliga uttryck som férankrar och ger bibetydelser till det som uttrycks
med spraket. Barnets utveckling av pragmatik borjar med uttryck i blick, icke-sprakliga
ljud, mimik och kroppen och successivt, hand-i-hand med sprakutvecklingen, intar de
sprakliga uttryckssétten en allt stérre plats.

For det mesta ibland Siéllan aldrig

Blick, mimik

Gester

Ljud som inte ar
tal

Foremal
Bilder
Tecken
Tal
Skrift

1. Hur kommunicerar eleven med dig?
2. Nar ar elevens kommunikation mest effektiv? Finns det speciella

situationer?
® personer?
® samtalsdmne?

Sammanfatta era diskussioner!

12



Samtalets turordningsregler

Ett samtal har en struktur av turer. En tur ar den tid som en av deltagarna i samtalet har
ordet. Sen 6verlamnas turen till ndste deltagare och det uppstar ett vdaxelmdnster. Tur-
tagningsreglerna fordelar ordet mellan talarna och foreskriver ocksa att langa tystnader
eller att tala i munnen pa varandra inte &r 6nskvérda.

Det grundldaggande monstret har tre delar: Inledning — Uppréatthallande — Avslut.

Att inleda ett samtal har som sitt forsta steg att inbjuda till samtal vilket kan ske genom
att visa intresse for och fanga uppmarksamheten hos den man vill samtala med. Dar-
efter tar man ndgon typ av initiativ. Det lilla barnet kan peka pé ett sddant sétt att den
andre kanner sig manad att ge ett svar. Langre fram i utvecklingen kan det ske med en
spraklig tur som kréver ett svar t ex "Vad tyckte du om filmen?” eller en tur som inte kra-
ver ett svar t ex "Jag sag en film igar”

Att uppratthalla ett samtal kraver att man bekréftar att man tagit emot den andres invit
och initiativ. Det lilla barnet kan goéra detta genom att visa med kroppen att hen vill ha
mer, att samspelet ska fortsatta. Langre fram i utvecklingen lar man sig att uppratt-
hallande turer pekar bade bakat och framat i samtalet. Effektiva uppratthallande turer
knyter an till det som tidigare sagts men for samtidigt in ndgot nytt som ger underlag for
fortsatt samtal. Den upprétthallande funktionen utvecklar sig ocksa genom att man lar
sig att reparera samtal som brakar ihop eller som hamnar vid sidan av det som samtalet
handlar om. Detta kan ske da den andre inte forstar eller pratar pa utan att ta hansyn till
att det ar den andres rétt till turen. For att reparera maste man alltsa inse att den andre
inte forstar och forstka reparera genom upprepning, fortydligande, forklaring eller att
man omformulerar sig.

Att avsluta gor det lilla barnet genom att visa ointresse, kanske genom att vanda bort
ansiktet. De mer utvecklade avslutningsturerna &r i sig bara bakatpekande. Det ges inget
nytt bransle till fortsatt samtal.

1. Hur gor eleven da hen

® inviterar dig till samtal?
® |Initierar (paborjar) samtalet

— pa ett satt som kréaver svar?

— pa ett sétt som inte kraver svar?

2. Hur gor eleven for att uppratthalla ett samtal med dig?

3. Hur gor eleven for att komma in i ett samtal som redan pagar mellan tva eller
flera personer?

4. Hur gor eleven for att INTE 6verlamna turen till dig?

Sammanfatta era diskussioner!
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Samtalsdmne

Alla samtal handlar om nagot. Det finns ett samtalsdmne som kan fordjupas, nyanseras
och glida over till ett annat @mne. Den som pabdorjar samtalet véljer som regel samtals-
amnet. Darvid finns starka férvéantningar pa att svaret ska knyta an till amnet men ocksa
att det ska tillféras nagon liten ny information.

Ett samtal kan omfatta ett eller flera samtalsd@mnen men varje samtalsdel fokuserar
kring samma samtalsdmne. Under utvecklingens gang lar man sig att undvika abrupta
amnesbyten, att ge irrelevant och icke-adekvat information och att halla den réda traden.

For det mesta ibland

Bestammer eleven samtalsamnet i samtal med dig?

Haller sig eleven inom samtalsamnets ramar?

Far du svar pa de fragor som stills? Ar svaren
adekvata?

Till vilken typ av fragor ar svaren adekvata?

sadana som kraver ja/nej som svar
vad-fragor

vem-fragor
var-fragor
hur-fragor
nar-fragor
varfor-fragor

Tillfor elevens kommentarer till det du sagt ny
information?

Upprepar eleven samma information?

Sammanfatta era diskussioner!

Funktioner i samtalet

Denna del av kartlaggningsformular handlar om olika syften som eleven kan ha med

sina uttryck. Man kan t ex sdga "Jag vill ha Ipaden” istéllet for att sjalv ga och hdmta den.
Handlingen ar en begéran och om man far avsedd Ipad, sa har spraket férmatt nagon an-
nan att géra en handling. Det kallas sprakliga handlingar darfor att spraket satts i stéllet
for en fysisk handling.

Tidigt i utvecklingen ar barnets avsikter med sin yttranden omedvetna. Successivt vaxer
insikten om sin egen person och relationer till andra méanniskor och alltmer blir uttrycken
medvetna. Fran bérjan gér barnet olika missnéjesljud som tolkas av nédrstaende vuxna
och utifran deras tolkningar far barnet mat eller ny bléja. Sa snart barnet associerar sina
uttryck med en effekt, laggs grunden till de tre forutsattningar som ska uppfyllas for att
ett uttryck ska bli en spraklig handling.
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Den forsta forutsattningen ar att den som séger/tecknar uttrycket ger det en spraklig
form (ord och grammatik). Den andra forutséattningen ar att uttrycket ocksa har en av-
sikt. Man vill alltsd uppna ndgot med uttrycket. Den tredje forutsattningen ar att det finns
nagon/nagra andra som tar emot uttrycket och ger det en effekt. Sprakliga handlingar
kraver alltsd minst tva personer som ar uppméarksamma pa varandra och som forstar
varandra.

De sprakliga handlingarna kréaver sprakliga uttryck. Innan dessa finns pa plats utfor
barnet kommunikativa handlingar. En Ipad kan begéaras genom att man stracker sig mot
den, pekar pa den eller pekar och tittar pa den och samtidigt vokaliserar. Om nagon da
uppfyller begaran och hamtar Ipaden, har en kommunikativ handling uppnatts.

Under utvecklingen lar sig barnet nya sprakliga handlingar samtidigt som uttrycken
nyanseras och forfinas. Ofta anges fyra grundfunktioner ur vilka manga fler sprakliga
handlingar vidareutvecklas:

— Informativ funktion. Man gor pastaenden om sakférhéallanden.
— Pabjudande funktion. Man paverkar den andre att utféra ndgon handling.
— Kontaktreglerande funktion. Man etablerar och uppréatthaller social kontakt.

—  Expressiv funktion. Man uttrycker sitt eget inre tillstand.

Alla sprakliga handlingar kan inte ersattas med en fysisk handling t ex att lova, krava,
fraga, beklaga, forklara, konstatera, overtala, uppmuntra, trosta, lura ellerimponera. Om
man vill ironisera, kan man med Overdrivet tonfall sdga "N& men titta sa bra det gar!”
vilket betyder att det inte alls gar bra. Uttrycket blir en spraklig handling da ndgon annan
uppfattar ironin och kanske ger bifall eller inte bifall.

Sprakliga handlingar effektiviserar vardagen. Det gar mycket snabbare att sdga en sak
an att gora den. Dessutom blir man med sprakets hjélp oberoende av tid och rum. Man

kan utdva péaverkan bortom ett HAR och NU.

Vilka handlingar anvander eleven? Hur uttrycker hen dem?
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Blick, mimik,
gest. kropp

Pakalla uppmarksamhet
Till sig sjalv — se/hor pa mig!
Handelser - kolla vad som sker!
Andra personer — kolla honom/henne/dem!

Uttrycka kanslor t ex arg, ledsen

Begara - jag vill ha... jag vill gora...
foremal
hjalp
handling — aktivitet
information
sdllskap

Protestera - vill inte/vill inte hayvill inte goéra...
foremal
handling - aktivitet
sdllskap
Benamna/peka ut foremal, personer, platser —
det dar ar/det heter...
Kommentera - satta ord pa det som ager rum
person — foremal
handling — aktivitet

Havda sig sjalv, sin sjalvstandighet - “jag kan sjalv”

Beskriva sak/person/handelse med egenskaper — en fin blomma/
han simmade fort

Ge information/presentera fakta... jorden ar en planet

Aterge nagot man upplevt, en hiandelse/ saga/film...

Forklara — detta ar sa har darfor att
handelser
beteenden/Kanslor/tankar

Instruera — gor si sa hiander det har

Hota — om du inte gor sa har, sa blir det negativa konsekvenser

Korrigera sig sjalv — jag sa/gjorde/tinkte fel, jag skulle ha gjort sa
har i stallet

Forneka — Nej det ar inte sant att jorden ar platt.

Beratta — tydlig borjan, logisk handelsesekvens, tydligt slut
egenupplevd historia
pahittad historia

Bekrafta/bejaka — Ja det du sager ar sant/korrekt

Planera - forst ska vi gora si, sen ska vi gora sa....

Ironi — sdga en sak men mena dess motsats tex vilket vackert vader
da det regnar

Argumentera — du tycker sa men jag tycker si darfor att...

Sprakligt
(ord, satser)
Tal/tecken




Kom igang att 6va pragmatik!

1. L&sigenom de sammanfattningar ni skrivit. Fundera 6ver vilka behov av sprak-
traning som framkommit inom turordningsregler, samtalsamne och kommuni-
kativa/sprakliga handlingar.

2. Identifiera det behov av spraktraning inom omradet pragmatik som kdnns mest
aktuellt just nu.

3. Anviand Basmodellen (sid 6) och Rapport 3. Metodikhafte (www.svenskadown-
foreningen.se/spraket-som-nyckel-till-ett-delaktigt-vuxenliv/projektredovis-
ning/metodikhafte/) som stod for att finna en niva for spraktraningen och for
forslag till 6vningar.

4, 4. Sattigang att 6va pragmatik!

Del 2. Grammatik

Grammatik ar kunskap om hur vi kombinerar ord till fraser, satser och meningar for att
aterge betydelser i ett sprak. Det ar denna kunskap vi anvander for att forsta andras
talade satser eller for att sjalva bilda satser, som andra, som har samma grammatik, kan
forsta.

Om man bara kan uttrycka sig med ett ord at gangen, kan man peka ut personer, f6-
remal, platser, kdnslor, egenskaper eller handlingar. Men om man vill klargéra hur en
handling startar, vilka effekter den far, hur den utfores, var eller nar den sker eller vad
den beror pa, da behéver man grammatiken. Detsamma galler om man vill beskriva vem
som &ger vad eller vilka egenskaper som tillhor en person, ett djur, ett foremal eller en
handling. Med grammatiken kan man koda de relationer som finns i verkligheten mellan
person och andra personer, objekt eller platser.

Om man bara kan uttrycka sig med ett ord &t gdngen &r man begransad till ett HAR och
NU perspektiv. | takt med den grammatiska utvecklingen vidgas granserna for tiden och
rummet for att vid en viss niva i utvecklingen helt suddas ut. Da kan man tala om sadant
som inte finns, har funnits och kanske aldrig kommer att finnas pa platser som inte heller
finns eller har funnits.

Det finns forstas olika teorier om grammatik. | detta material ses satsen som en struktur
- ett satsschema - med bestamda positioner. | dessa positioner kan sedan ord, fraser,

satsdelar eller bisatser infogas for att skapa mening.

Utvecklingen visar sig i att allt fler positioner i satsschema nyttjas och fogas samman.

Fundament Verb 1 Subjekt Satsadverb Verb 2 Objekt Adverbial
subjekt finita verb substantiv adverb infinita verb substantiv adverb
objekt hjalpverb pronomen partiklar pronomen prepositionsfras
adverbial nominalfras nominalfras infinitivfras
infinitivfras infinitivfras
bisats bisats
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Ex 1-3.

Ex 4-6.

Ex 7.

Ex 8.

Ex 9.

Ex 10.

Ex 11.

Ex 12.

Ex 13.

Ex 14.

Ex 15.

Fran borjan anvander barnet ettordssatser och anvéander i schemat antingen objekts-,
verb- eller subjektspositionen. | nasta fas fogas tva och tre positioner samman till den
grundlaggande satsen i svenska

S(subjekt)V(verb)O(objekt) eller S(subjekt)V(verb)A(adverb).

Utvecklingen visar sig ocksd i den komplexitet som de sju positionerna uppvisar. Fran
bérjan byggs positionerna upp av enstaka ord. Da sekvensen SVO/A ar etablerad borjar
enstaka ord att erséttas av fraser och lite senare ocksa av bisatser.

| det foljande far ni 15 exempel pa satser. Alla satser handlar om farfar som ater pizza.
OBS orden t ex farfar — dter — pizza ar bara exempel pa ord som kan bytas ut mot andra i
samma ordklasser. Bortse fran orden och diskutera satsstruktur.

Er uppgift &r alltsa att fundera 6ver vilka satser som ni minns att eleven sagt (eller

tecknat) eller som ni tror att eleven spontant skulle kunna séga (eller teckna). Observera
speciellt foljande:

Ettordssatser: Farfareller ter eller pizza.

Tvaordssatser: Farfar ater eller farfar pizza eller ater pizza.

S(substantiv eller pronomen)VO treordssats: Farfar dter pizza eller Han ater pizza eller Han &ter den.
SVA treordssats: Farfar/han &ter fort.

Negation: Farfar ater inte pizza.

Utbyggnad med och av S(farfar och framor) och O(pizza och sallad) samt V=V1+V2(har atit):
Farfar och farmor har &tit pizza och sallad. Kan ocksa vara: de har inte dtit pizza och sallad.

Utbyggnad med framférstalld bestamning av S(Min gamle farfar) och O(den goda pizzan)
Sex av sju satspositioner anvands: bade satsadverbial(redan) och adverbial(/ k6ket)
Bisats i S(Min farfar, som &r gammal) och/eller i O(pizzan, som &r dalig)

O(Pizzan, som ar dalig) framflyttad till foérsta position i satsen.

Alla satspositioner anvands. Bisats (Eftersom pizzan var kladdig) framflyttad till
forsta position i satsen. Utbyggnad av A med bisats (/ mormors kok, da det var nystédat)
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Tabellen visar de 15 exemplen insatta i satsschemat.

Sats-

Fundament Verb 1 Subjekt adverbial Verb 2 Adverbial
(" Farfar
2 ater
3 pizza
L3 Farfar ater
< Farfar pizza
6 ater pizza
7 Farfar/Han ater pizza/den
8 Farfar ater fort
9 Farfar ater Inte pizza
10 Farfar och farmor har atit pizza och
sallad
1 Min gamle farfar ska ata den goda
pizzan
12 Farfar har redan atit den goda i koket
pizzan
13 Min farfar, som &r har inte atit pizzan, som
gammal var dalig
14 Pizzan, som &r dalig | far mingamle inte ata idag
farfar
15 Eftersom pizzanvar = at farfar inte upp den i mormors kok, da det
kladdig var nystadat

Sammanfatta era diskussioner!

Kom igang att 6va grammatik!
1. Léasigenom de sammanfattningar ni skrivit. Fundera 6ver vilka behov av sprak-
traning som ni funnit.

2. Identifiera det behov av spraktraning inom omradet grammatik som kadnns
mest aktuellt just nu.

3. Anviand Basmodellen (sid 6) och Rapport 3. Metodikhafte

(www.svenskadownforeningen.se/spraket-som-nyckel-till-ett-delaktigt-vuxen-
liv/projektredovisning/metodikhafte/) som st6d for att finna en niva for sprak-

traningen och for forslag till dvningar.

4. Sattigang att 6va grammatik!
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Del 3. Lexikon

Med lexikon menas uppsattningen av ord som man forstar och anvander. Vanligtvis
forstar man manga fler ord &n man anvander i sitt eget tal eller tecknande.

Det finns manga olika satt att beskriva lexikon pa. Ofta skiljer man mellan dess bredd,
djup och yta. Bredden &r antal ord som man behérskar passivt (férstar) och aktivt (an-

vander spontant). Djupet handlar om hur orden far sin betydelse genom olika relationer
och associationer inom ordforradet och ytan ar ordens form och uttal.

ordférradets bredd

Barn som ar 18 manader férvantas ha ca 200 passiva ord och 40-50 aktiva ord. Vid
skolstarten har barn med typisk utveckling enligt vissa kéllor ett ordférrad av ca 10 000
ord och under skolaren vaxer antalet ord med ¢ a 3000 ord/lasar. For att kunna ta till sig
innehallet i en dagstidning eller en larobok for hdgstadiet eller gymnasiet kravs det att
man kan cirka 30 000 ord receptivt . En del menar att det till och med kravs 40 000-50
000 ord for att forstd innehallet i en dagstidning pa djupet.

Detta material innehaller inga uppgifter for att kartlagga ordforradets bredd.

ordforradets djup

Djupet i lexikon beskriver den mentala organiseringen av ord. Det handlar om hur vi spa-
rar orden i minnet och hur ordens betydelser definieras. Genom att ldnka dem till varan-
dra i olika former av nétverk, far orden sina betydelser. Dessa natverk har stort varde da
vi mobiliserar ord, alltsa soker de ord i minnet for att forsta eller for att producera.

Kartldaggningen ar uppdelad i tva delar;

1. Reflektioner och diskussioner om betydelsekategorier.
2. Testning av elevens insikter i ordbojningar och ords relationer till varandra.

Kategorier av betydelser

Ordforradet kan delas in i ordklasser och varje ordklass har ett antal underkategorier
som definieras av ordens betydelser. | foljande tabeller ges exempel pa nagra betydel-
sekategorier. | varje kategori finns ett exempel pa ord som tillhor kategorin. Uppgiften &ar
alltsa inte att diskutera om eleven anvénder just det ordet utan om eleven har ord som
tillhér samma kategori av betydelse. Om ni vet att eleven anvander nagot eller nagra ord
i den aktuella underkategorin, markerar ni med ett streck i kolumnen Observerad. Om ni
tror att eleven har ord i kategorin, markerar ni med ett streck i kolumnen Sannolik.

Lat diskussionen kring varje tabell ske i lugn och ro. Det viktiga &r att ta reda pa vilka
betydelser eleven anvander.
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Substantiv exempel observerad sannolik Verb exempel observerad sannolik

Manniskor kvinna hjalpverb kan

Yrken forare Befintlighet ligga

N ESIEEIST A tomten Rorelse lagga

Namn pa
organisationer

Roda Korset Konsumtion dricka
Kroppsdelar pupill Varseblivning uppfatta

Djur al Kommunikation REGE]

Foremal axelrem Tankande tvivla

Vaxter pelargonia minne glémma
Material ylle Formaga orka
Platser vagskal Avsikt planera
Handlingar mord Onskan hoppas
Processer brand Kvantitet minska oka
Tillstand fattigdom Agande f& sélja
Egenskaper seghet Orsak :Z::;’;) ((t[i)lf;)

Naturforeteelser R&ViEN]
Tid sekund
Riktning hoger
Mattenhet meter
Amnen syre

Hogtider ramadan

Sammanfatta era diskussioner!
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Pronomen exempel observerad sannolik Adjektiv
Possessiva min Farg rosa
Demonstrativa den dar Kanslor generad
Personliga/ han Kvalitet hard
Subjektsform
5 - Kvantitet varje
Objektsform  JRkol

Storlek mindre
Reflexiva sig

kvadrat

Reciproka varandra

Avstand fjdrran
Generaliserande QEuEl

Temperatur kylig
Interrogativa vem?

Alder ung
Kvantitativa alla

Tillhorighet varmlandsk
Nekande ingen

Tillstand Stangd

Det sitter
Platshallande en katt pa
trappan

Sammanfatta era diskussioner!
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Adverb

jamforelse

Orsak

Ordningsfoljd

Medgivande

Negation

Fragande

exempel observerad sannolik

utomlands
alltfor

hogt
likartat
darfor
omedelbart
nastsist
givetvis
inte

Nar?

Konjunktion

Samordnande

Sarskiljande

Motsattande

Forklarande

exempel observerad sannolik

samt

eller

men

Sammanfatta era diskussioner!

Prepositioner G0l observerad sannolik
Lage ovan
Riktning upp
Tidpunkt fore
medel med
andamal for
Subjunktioner FECLI observerad sannolik
Allmanna att
Relativa som
medan
eftersom
Villkor om
Avsikt for att
Foljd s att
Medgivande fastén
jamforelse sasom
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Ordbajningar och ords relationer till varandra
| detta avsnitt ska eleven testas.

2.1 Genus och numerus

® Dumodellerar genom att sdga:
Ordet ar bok. Det heter en bok — manga bocker.

Ordet ar element. Det heter ett element — manga element.

® Sen ar det elevens tur att fylla i de ord och @ndelser som du utelamnar — se
tabellen.

e  Anteckna svaren. UA betyder utan anmarkning, alltsa korrekt svar.
Avvikelser fran det korrekta, ska du anteckna och sen sammanfatta till en
sammanfattande kommentar.

Du sager och utelamnar det UA

. Avvikelser
som ar streckat.

Ordet ar pojke.
det heter ---- pojke, manga ----

Ordet ar flicka.
det heter ---- flicka, manga ----

Ordet ar ben.

det heter ---- ben, manga ----

Ordet ar famil;.
det heter ---- familj, manga ----

Ordet ar apple.
det heter ---- dpple, manga ----

Sammanfatta era observationer!

2.2 Adjektivkomparation

® Dumodellerar genom att sdga: Det finns tre bocker.
Den forsta ar rolig, den andra ér roligare, den tredje ar roligast.
Det finns tre artister. Den forsta ar bra, den andra ar battre, den tredje ar bast.

® Sen ar det elevens tur att fylla i de @ndelser som du utelamnar — se tabellen.

e  Anteckna svaren. UA betyder utan anmarkning, alltsa korrekt svar.
Avvikelser fran det korrekta, ska du anteckna och sen sammanfatta till en
sammanfattande kommentar.
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Du sdger, pekar pa avsett foremal och

utelimnar det som &r streckat. Avvikelser

Det finns tre bollar. Den forsta ar stor, den
andre ar------ , den tredje ar --------

Det finns tre hundar. Den forsta ar liten, den
andra ar------ , den tredje ar ------

Det finns tre gummor. Den forste ar gammal,
den andra ar----- , den tredje ar ------ :

Sammanfatta era observationer!

2.3 Nybildning av ord genom avledning

®  Dumodellerar genom att séga:
Det har ar en kille som blinkar.
Han kan kallas en blinkare.
Det han gor kallas en blinkning.

® Sen ar det elevens tur att fylla i de andelser som du uteldamnar - se tabellen.

e Anteckna svaren. UA betyder utan anmarkning, alltsa korrekt svar.
Avvikelser fran det korrekta, ska du anteckna och sen sammanfatta till en

sammanfattande kommentar. oc



Du sdger och utelamnar det som ar streckat. |11\ Kommentar

Det har ar en kille som simmar.
Han kan kallas en ------ :
Det han gor kan kallas -------- b

Det har ar en kille som laser.
Han kan kallas en ------ s
Det han gor kan kallas -------- :

Det har ar en kille som loper.
Han kan kallas en ------ g
Det han gor kan kallas -------- b

Sammanfatta era observationer!

2.4 Synonymer — antonymer

®  Dumodellerar genom att sédga:

Tjej betyder detsamma som flicka.
Radd betyder detsamma som skraj.
Pigg betyder detsamma som alert.

Motsatsen till tjej ar kille.
Motsatsen till radd ar modig.
Motsatsen till pigg ar trott.

e Sen ar det elevens tur att fylla i de ord som du uteldmnar - se tabellen.

e Anteckna svaren. UA betyder utan anméarkning, alltsa korrekt svar.
Avvikelser fran det korrekta, ska du anteckna och sen sammanfatta till en

sammanfattande kommentar.

Du séger och utelamnar det som ar streckat.

Kylig betyder detsamma som ------ .
Motsatsen till kylig ar ------

Mor betyder detsamma som ------
Motsatsen till mor ar ------

Rolig betyder detsamma som ------
Motsatsen till rolig ar ------

Sammanfatta era observationer!
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2.5 Over- och underordnade begrepp

sittmobel forvaringsmobel

ﬁ H baddSOffa m Vitrin_ m m
skap skép

®  Du modellerar uppgiften genom att visa och ga igenom féljande bild.

e Ge sen eleven bilden av triangeln och samtliga kort som tillhor kategorin
DJUR (sen ocksé kategorin MOBLER). Material finns i bilaga 1-2

e Be eleven bygga upp en begreppshierarki.

Sammanfatta era observationer!

Kom igang att dva lexikon!
1. Lasigenom de sammanfattningar av de korta testningarna ni skrivit. Fundera
over vilka behov av spraktraning som ni funnit.

2. lIdentifiera det behov av spraktraning inom omradet lexikon och morfologi som
kanns mest aktuellt just nu.

3. Anvand Basmodellen (sid 6) och Rapport 3. Metodlkhafte (www svenskadown-

nmg[metodlkhafte[) som stod for att finna en niva for spraktraningen och for
forslag till 6vningar.

4. Sattigang att ova lexikon.
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Del 4. Fonologi och prosodi

Fonologi ar laran om sprakets ljud, deras struktur och de system samt regler som styr
hur sprakljud kan kombineras i ett visst sprak. Fonologi ror alltsa var kunskap om sprak-
ljuden — det ar en abstrakt niva som ligger till grund fér hur vi uppfattar och tolkar talets
ljud. For att vi ska forsta varandra behover vi dela samma fonologiska system, annars
riskerar orden att missuppfattas. Samtidigt fungerar fonologin som en osynlig modell for
hur vi sjalva producerar talets ljud.

Fonologi handlar mycket om mdonster och strukturer, som exempelvis ordstrukturer,
stavelsestrukturer och ljudsystem inom spraket. Vi kan inte observera fonologin direkt
men vi far en indirekt inblick i den genom att lyssna till hur ord, stavelser och ljud later i
uttalet.

| det har kartlaggningsmaterialet bedoms endast ordstrukturer, stavelsestrukturer och
ljudsystem.

Ordstrukturer

Ett ord har tva sidor. Dels en betydelse, dels en form. Fonologin handlar om ordets form,
alltsa hur ord ar uppbyggda av stavelser och hur dessa stavelser kombineras for att
formedla ordets betydelse. Varje ord har séledes en ordstruktur dar vokaler och konso-
nanter placeras in. | fonologiska kartlaggningar méats ofta ordens struktur just som antal
stavelser. Exempel pa svenska ord med olika stavelser &r:

e 1 stavelse: dusch

e 2 stavelser: stjarna

e 3 stavelser: ambulans
® 4 stavelser: fotografi

e 5 gstavelser: universitet

Stavelsestrukturer

Stavelsen ar en central enhet inom fonologin eftersom den fungerar som den grundlag-
gande strukturella och rytmiska byggstenen i talat sprak. Stavelsen organiserar ocksa
vokaler och konsonanter pa satt som ar specifikt for det enskilda spraket. | svenskan
maste varje stavelse innehalla minst en vokal. En vokal kan std helt ensam utan nagra
konsonanter omkring sig. Men vokalen kan ocksa ha en konsonant bade framfor och
bakom sig eller tva eller tre konsonanter bade framfor och bakom sig. Dessutom finns
det regler som bestammer vilka konsonanter som tilldts kombineras med varandra.

Stavelsens struktur i svenska kan beskrivas med formeln Cq.3 VCq.3, dar C star for kon-
sonant och V for vokal, och siffrorna visar hur manga konsonanter som kan férekomma
i foljd. V star alltsa for vilken vokal som helst och C for vilken konsonant som helst, men
i praktiken begransas detta av sarskilda regler for hur framfér allt konsonantkombina-
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tioner. Férutom att forsta grundstrukturen maste man alltsa under sprékutvecklingens
gang ocksa lara sig reglerna for hur sprakljuden far kombineras.

Nagra exempel pa stavelseuppbyggnad &r:
e am-bu-lans (VC - CV - CVCC)
e fjar-il (CCVC - VC)
e svamp (CCVCC)
e struts (CCCVCC)

Fonemsystem

Den manskliga talapparaten kan frambringa ett odndligt stort antal ljud oberoende av
vilket sprak som talas. Men varje sprak har valt ett mycket litet antal av dessa ljud till att
fa en speciell status av att kunna skilja ords betydelser at. De betydelseskiljande ljuden
ar abstrakta enheter som kallas fonem.

Fonemens betydelse illustreras tydligt genom att byta ut ett fonem mot ett annat, vilket
kan skapa ett helt nytt ord. Exempel:

® ris—ras -ros
® ros — mos - nos - dos - kos - jos (stavas juice)

| svenskan finns det 9 vokalfonem och 18 konsonantfonem.

i y | & | u € betecknar a-ljud p |t k n betecknar ng-ljud
e |0 o} o} 0-ljud b | d g o tje-ljud
€ a ) u-ljud m n n i sje-ljud
u o-ljud f 's|i¢ [ | h
o) a-ljud v j
[
r

Vart och ett av dessa fonem har ett stort antal uttalsvarianter, beroende pa dialekt, kon
eller vilka ljud som finns runt omkring i ordet. Tack vare att vi har strukturerat fonemen
till abstrakta system, ar det mojligt for oss att veta vilka fonem som sédgs trots att varia-
tionerna i uttal ar omfattande.

Under var sprakutveckling lar vi oss att uppfatta och anvdnda fonemen och de strukturer

stavelser och ord kan ha. Dessa kunskaper gor det mojligt for oss att kdnna igen, produ-
cera och tolka ord och meningar korrekt, dven nar vi moéter nya eller okéanda ord.
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Prosodi

Fonologi handlar om abstrakta aspekter av ljuden i ett sprak. Prosodi betraktas ofta som
en del av detta system och ror talets melodi och rytm - alltsa hur spraket later utover
sjalva orden. Prosodi innefattar monster av rytm, tryck och intonation, vilket handlar om
tonhdjdens variation, langden pa stavelser och enskilda ljud, samt ljudstyrkan pa stavelser
och ord.

Sprakets rytm formas av hur vi vaxlar mellan ldangd och betoning pa stavelser, ord, fraser
eller hela satser. Vissa stavelser och ord far mer tryck och blir langre, medan andra blir
kortare och svagare.

Prosodin har flera betydelsefulla funktioner — den viktigaste ar att dela upp talet i mindre
enheter sa att lyssnaren lattare kan férsta vad som hoér ihop och vad som inte gor det i

en mening. Dessutom bidrar prosodin till att skilja mellan ords betydelser (som "filen”
och "filén"), och till att uttrycka kanslor, intentioner och identitet. Genom prosodi avslojar
vi ofta dialekt, kadnslotillstand och personlighet — det mérks till exempel pa hur vi pratar
snabbt av entusiasm eller langsamt av tvekan, samt i melodi och betoning nér vi uttrycker
gladje, ilska eller ironi. Prosodin formedlar alltsd mycket information som inte ligger i de
faktiska orden.

| detta material begransas kartlaggningen av prosodi till ordens betoningsmonster.

Tabellen anger malordens stavning och uttal. | de fall da fonemet
inte 6verensstammer med bokstav i alfabetet anges fonetiska be-

teckningar. ‘\L -

2
2 % i

Testinstruktion

Kartlaggningen av fonologi och prosodi &r ett bildmaterial. 24 bilder e Sl

aterger ord som innehaller olika ord-, stavelsestrukturer, betonings- 71 - .

monster och fonem. Bildmaterialet finns i bilaga 3. Presentera bil-

derna som bildark och peka pa en bild i taget. Alternativt klipp isar P ' &

bildmaterialet till enstaka bildkort. ‘ (e

Presentera alla bilder och forvissa dig om att eleven vet vilket ord som .I‘

bilderna representerar. - =

Ta del av facit, tabell i bilaga 4. Det ar lattare att lyssna till och bed6- w\]‘ , o

ma elevens uttal om du vet vilka strukturer du ska lyssna efter. .

Ta fram testprotokollet, bilaga 5. Gor ljudupptagning av elevens svar. ; 7 : s
,4/\-»,V

Malordens antal stavelser anges i tabellens andra kolumn. Ma-
lordens stavelsestruktur samt fonem framgar av tabellens tredje
kolumn och malordens betoningsmonster — galler inte enstaviga
ord — presenteras i tabellens fjarde kolumn.
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Visa eleven en bild i taget.
Be eleven sédga vad bilden forestaller.

Om eleven inte kan ordet eller sdger nagot annat ska du
saga det ord som avses och be eleven att harma dig.
Upprepa 2 ganger.

Visa tva nya bilder pa samma satt.

Efter tva nya bilder tar du fram den bild som eleven inte
kunde benamna.
Be eleven sdga vad bilden forestaller.

Om eleven fortfarande inte kan ordet: Sag ordet sjalv och be
eleven harma dig igen.

Fyll i testprotokollet. Kontrollera senare genom att lyssna
till ljudupptagningen.

De fragor du ska besvara ar féljande:

1. Hur manga stavelser i elevens uttal av
orden hor du?

2. Vilka konsonanter och vokaler i elevens
uttal av orden hor du?

3. Vilken betoning, jamn, stigande eller fal-
lande i elevens uttal av orden hor du?

Kom igang att 6va fonologi och prosodi!
1. Sammanfatta dina anteckningar i testprotokollet. Fundera dver vilka behov av

2.

3.

4,

spraktraning som ni funnit.

Malord Antal stavelser Konsonanter och

vokaler

Identifiera det behov av utveckling inom omradet fonologi och prosodi som

kanns mest aktuellt just nu.

Anvand Basmodellen (sid 6) och Rapport 3. Metodikhafte (www.svenskadown-
foreningen.se/spraket-som-nyckel-till-ett-delaktigt-vuxenliv/projektredovis-

ning/metodikhafte/) som stod for att finna en niva for spraktraningen och for

forslag till 6vningar.

Satt igang att 6va fonologi och prosodi.
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Bilaga 1
Begreppstriangel. Over- och underordnade begrepp
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Bilaga 2

Ordbilder. Kategorierna djur och yrken
Klipp isar
o

____________________________________________________

djur daggdjur fagel
e | dae L em
S S B
 peser | sames | hmaom |
 ngsom | tuogn | beow |

SKlipp isar
 mobel | sumobel | forveringsmobel
T
i ks | omorssal |
' biddsofta | homsoffa | badumssip
ko | el | bodyls |

____________________________________________________
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Bilaga 3
Testbilder. Fonologi och prosodi
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Bilaga 4
Facit

Malord

Antal stavelser

—_

Konsonanter och
vokaler

bod
bord

saks
sax

blikst
blixt

struts

kos
kors

svamp

duf
dusch

jarv

Ced-ja
kedja

J€n-a
stjarna

pa|-or
parlor

bost-e
borste

tat-a
tarta

Betoning

jamn

jamn

jamn

jamn

jamn
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fi& - ril

skrid - skor

ga-raf
garage

ba- lon
ballong

bro — ko- i
broccoli

am-bu-lans

dra—ku-la

spa — ge-ti

ma-ni-for

manniskor

Jut-i-fem

sjuttifem

pa-ra-ply

fo-to-grafi

a-ma-ry-lis

u -ni-ver-si-tet

e-lek-tri-ci-tet

jamn

forsta stavelse

andra stavelse

andra stavelse

forsta stavelse

tredje stavelse

forsta stavelse

andra stavelse

jamn

tredje stavelse

tredje stavelse

fiarde stavelse

tredje

femte

femte




Bilaga 5
Testprotokoll

Malord

Antal stavelser

Konsonanter och
vokaler

Betoning
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