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Foérord

Den hér skriften publicerades 2014. Aren 2014-2018 har skriften varit
mycket efterfrdgad. Vi har darfor valt att trycka om den med var nuva-
rande grafiska profil. | samband med det har vi aktualiserat forfattarpre-
sentationerna. | 6vrigt ar texten densamma som i tidigare upplaga.

Ansvarig for utgivningen ar 2014 var Generaldirektor Greger Baath
och nationella FoU-samordnaren Kristina Szoényi. Vi har lamnat forordet
sa som det skrevs av Greger Baath och Kristina Szényi ar 2014.

Greger Baath eftertraddes av nuvarande Generaldirektor Fredrik
Malmberg i juni 2017.

Specialpedagogiska skolmyndigheten, Hirnosand s april 2019

Idag staller skollagen hoga krav pa att skolledare och ldrare ar

val fortrogna med vetenskapliga studier. Kravet pa att verksam-
heternas innehall ska bygga pa forskning och beproévad erfarenhet
innebdr att vetenskapliga studier ska finnas tillgiangliga for den
praktik som berors. Ambitionen med den hir kunskapssamman-
stallningen ar att pa ett lattillgangligt, men inte forenklat sitt, redo-
gora for ett antal vetenskapliga studier som har det gemensamma
att de studerat inkluderande undervisning.

I rapporten fors ett ingdende resonemang kring inkluderings-
begreppet. Ett begrepp som pa relativt kort tid fick stort genomslag
och som genomgatt manga olika utvecklingsfaser, sarskilt inom
skolomradet. Det giller savil begreppets retoriska innebord som
hur inkluderande undervisning beskrivs i praktiken. Att inklude-
ring generellt ses som ndgot idealt och efterstravansvart manifes-
teras tydlig genom att i stort sett all undervisning beskrivs som
inkluderande.
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Forord

Den hir idealiseringen skapar problem da begreppet blir alltfor
vitt och oprecist, ndgot som lyfts fram i skriften. For att kunna tala
om inkluderande undervisning kravs att det finns gemensamma
antaganden om vad som avses. [ rapporten ges en innehallslig
definition av inkluderande undervisning, som dven utgor utgangs-
punkten for de sokningar av artiklar och andra vetenskapliga
arbeten som genomforts. Kraven for att en studie verkligen kan
gora ansprak pa att vara en inkluderingsstudie blir dirmed hoga.

Som rapportens titel visar, har kunskapsoversikten en ambition
att bade belysa och kritiskt granska de studier som presenteras.
Som en rod trad fors ett resonemang kring forskningens tillimp-
ning och relevans i praktiken. Exempel pa kritiska fragor att stalla
till en vetenskaplig studie ges, vilka ger okade mojligheter att
bedoma en studies relevans for den praktik man befinner sig i. Pa
det sittet bidrar rapporten bide med den kunskap som genereras
av de studier som presenteras och med en vetenskapsteoretisk
introduktion, som kan vara anvandbar dven i andra sammanhang.

Kunskapsoversikten har skrivits av professor Claes Nilholm,
Uppsala universitet och docent Kerstin Géranson, Karlstad univer-
sitet.

Kunskapsoversikten har tagits fram i samarbete mellan Special-
pedagogiska skolmyndigheten och Skolverket.

De slutsatser och reflektioner som presenteras ar forfattarnas
egna.

Greger Baath Kristina Sz6nyi
Generaldirektor Nationell FoU-samordnare
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Forfattarpresentationer

Forfattarpresentationer

Kerstin Goéransson, professor i specialpedagogik vid
Institutionen for pedagogiska studier, Karlstads uni-
versitet. Hon har mangarig erfarenhet av forskning
inom det specialpedagogiska omradet. Hennes forsk-
ningsintressen ror framfor allt forutsattningar for
inkluderande processer pa olika nivder och undervis-
ning och larande for elever i behov av sarskilt stod

Claes Nilholm, professor i pedagogik med inriktning
mot specialpedagogik vid institutionen for peda-
gogik, didaktik och utbildningsstudier, Uppsala
universitet. Hans forskningsintressen ror allt fran
mer Overgripande analyser av teorier och begrepp
till konkreta analyser av specialpedagogiskt arbete.
Claes Nilholm utkommer ocksa viaren 2019 med
boken ”Inkludering - mojligheter, problem och
dilemman” pa Studentlitteratur.
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Alla elever har ratt till en meningsfull utbildning

Kapitel 1

Alla elever har ratt till en
meningsfull utbildning

Det ar lattare att uttrycka goda malsattningar for skolan i skol-
lagar och laroplaner an att iscensitta dem i skolvardagen. Visser-
ligen ar det svart att generalisera nir det géller skolan eftersom den
ser ut pa olika sitt pa olika platser och varje elev gor en unik erfa-
renhet, men det ar inte kontroversiellt att konstatera att alla elever
inte far en meningsfull skolgang trots att de har ritt till det. Denna
ratt framgar av styrdokumenten for det svenska undervisnings-
vasendet och av internationella konventioner av olika slag, sasom
barnkonventionen, Salamancadeklarationen och FN:s konvention
om rattigheter for personer med funktionsnedsattning. I skolans
styrdokument formuleras ocksa ett brett mal for elevers utveckling
som gar utover det kunskapsmal som oftast fokuseras i dagens
diskussion om skolan.

I boken presenterar och diskuterar vi forskning om hur skolan
ska bli mer inkluderande. Oversikten handlar om inkluderande
undervisning och ocksa om forutsdttningar for sidan inkluderande
undervisning pa framforallt skolniva. Vi tror att manga uppfattar
inkludering som att det handlar om att undvika sarlésningar
utanfor det vanliga klassrummet, genom att till exempel ligga ner
sarskilda undervisningsgrupper. Detta dr en aspekt av inkludering
— men som vi kommer att visa handlar inkludering ofta ocksa om
ett bredare uppdrag for skolan som bland annat innebir att alla
elever ska ha en bra skolsituation. Det kommer ocksa att framga
av var genomgang av forskningen att det finns mycket fa studier
som pa ett tillfredsstallande satt visar hur skolor och klassrum blir
mer inkluderande i en sddan bredare mening.

Det ar latt att hitta forslag i litteraturen pa hur skolor ska bli
mer inkluderande, men mer sillsynt med studier som pa ett veten-
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skapligt hallbart satt fastslagit samband mellan dtgarder pa skol-
och klassrumsniva som leder till en mer inkluderande skola.

Syftet med denna kunskapsoversikt ar att vara en hjalp for
rektorer och larare som vill arbeta mer inkluderande. Vi dgnar en
stor del av kunskapsoversikten at att diskutera vad inkludering ar
eftersom vi tror att det 4r med den fragan som ett forandringsar-
bete maste borja. Vad adr det vi vill strava mot? Det ar ocksa viktigt
att denna diskussion fors i relation till de mal som ar fastslagna
for skolan och darfor diskuterar vi ocksa hur inkludering forhaller
sig till mal i styrdokument som skollag och laroplaner. Vi kommer
ocksad att presentera nagra exempel pa studier av inkludering och
vi hoppas att lasningen av dem leder till en reflektion kring inklu-
dering och hur skolor och klassrum kan bli mer inkluderande.

Vi anvander ocksa exemplen for att visa hur rektorer och larare
som vill arbeta mer inkluderande kan ga till vaga s att skolor

och klassrum forandras i en inkluderande riktning. Kortfattat
argumenterar vi for att de skolor och larare som vill arbeta mer
inkluderande, utover att formulera vad de menar med inkludering,
ocksd madste vara noga med att samla information om huruvida de
forandringar de genomfor faktiskt leder till att skolor och klassrum
blir mer inkluderande. Inte minst betyder det att man maste under-
soka hur forindringarna paverkar eleverna.

Innan vi gar narmare in pa vad inkludering ar, ger vi nagra
bilder av hur det kan se ut i den svenska skolan for att illustrera
hur betydelsefullt det ar att vi tar de fragor som diskuteras i boken
pa fullaste allvar. Exemplen ger forstds inte en representativ bild
av hur skolvardagen ser ut for elever i den svenska skolan utan ar
avsedda att visa att vi inte kan kdnna oss nojda forran vi har en
skola som ger alla elever mojlighet att utvecklas inom ramen for de
omraden som lyfts fram i styrdokumenten.

En meningslés skolvardag

Tidskriften Pedagogiska magasinet hade for nagra ar sedan

en artikel om en pojke med synnedsittning och ytterligare en
funktionsnedsittning som paverkade hans motorik. Pojken gick
pa hogstadiet och var ”integrerad” i en vanlig hogstadieskola.
Reportaget redovisade vilken fullstindigt hopplos skolsituation
han hade. En stor del av tiden spenderade han i ett eget rum utan
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mojlighet att skapa relationer med sina skolkamrater och utan
meningsfulla uppgifter. I artikeln uttalar sig en psykolog fran, vad
som vid det har tillfallet var, Ekeskolans resurscenter for elever
med synnedsattningar och ytterligare funktionsnedsattningar.
Han anvinder begreppet ”integrationsvrak” nar han beskriver
situationen som denne pojke befann sig i. Utan tvivel var han inte
delaktig i skolans verksamhet.

Knappast ndgon kan mena att det ar forsvarbart att elever ska
behova ha en sddan skolsituation. Uppenbart ar ocksa att skol-
situationen i exemplet vittnade om stora brister i hur skolan full-
gjort sin uppgift. Mal for kunskapsutveckling, sociala relationer
och demokratifostran blir nirmast ett han nar de satts i relation till
den skolsituation som beskrevs i reportaget.

Lyckligtvis ar inte alltid skillnaden mellan vackra formuleringar
i styrdokument och elevers upplevelse i skolvardagen sa stora som
i detta fall. I sjalva verket visar Skolverkets undersokningar att
pafallande manga elever trivs i skolan och har fortroende for sina
larare. Som vi kommer att se senare handlar inkludering om mer
an sa, men att man kadnner att man har en plats i skolan ar forstas
en forutsittning for inkludering. Skolan har en enorm potential att,
som det sa populart kallas i dag, gora skillnad for elever”.

En berattelse om en vandpunkt

Hindelser i livet kan bli vaindpunkter genom att de markerar ett
tydligt fore och ett tydligt efter. Berdttelser om sddana forandringar
kallas ibland vindpunktsberittelser. Det kan till exempel handla
om religios omvandelse: ”Forut var jag en syndare och gjorde ont
mot mina medmanniskor, sedan motte jag Gud och nu lever jag
ett fromt liv”. Det ar ett exempel pa en vandpunktsberittelse som
innehaller de barande delarna: ett fore, en vandpunkt och ett efter.
I en studie av livet i ett klassrum i arskurs 5 och 6 tyckte nagra av
eleverna att det var sa spannande att forskaren intresserade sig for
deras skolerfarenheter att de spontant 6verlaimnade sina sa kallade
reflektionsbocker till henne. De inneholl dikter som pa olika satt
oftast handlade om elevernas situation i skolan. En av dem kan
sdgas vara en vandpunktsberittelse:
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Mitt hjarta fros och jag kdnde mig nastan alltid ensam
Nir jag gick i sprakis

Fore den hir skolan

Var jag nastan alltid ensam

Jag gillar att jobba med andra

Nir jag far arbeta med Jens och Lena och de andra
D4 skrattar mitt hjarta och blir varmt

For vi talar s bra med varandra

Vi hjilper varandra pa nagot sitt

Och vi vet olika saker och vi lurar fram

det braiga hos varandra

Vi kan leva oss in i hur det kdndes att vakna pa morgonen fore
skolbytet nir en skoldag av mestadels ensamhet vintade. Pa
samma satt kan vi forestalla oss den positiva forvantan infor den
nya skoldagen i den nya miljon. Det 4r samma elev det handlar om,
men sammanhanget skapar i det nirmaste tva helt olika elever.

Alla elevers ratt

Bada exemplen har handlat om elever i behov av sarskilt stod. Men
det ar viktigt att redan nu sla fast att inkludering ofta dr en idé som
omfattar alla elever och grupper av elever. Inkludering handlar
ocksa for manga om hur skolor och klasser fungerar som helheter.
Ett sadant kidnnetecken pa inkludering, som brukar lyftas fram,

ar att skolor och klassrum ska erbjuda en gemenskap. I en av de
dikter som samlades in beskriver en elev som inte dr i behov av sir-
skilt stod betydelsen av att uppmarksamma alla elevers behov:

Jag tror att jag dr bra pa att lyssna

det sdger i alla fall mina kamrater

jag sager inte sa mycket sjalv

det kanske ar for att jag dr sa bra pa att lyssna
men jag tanker ibland

jag lar av de andra

men vad lar de av mig?

Att de inte undrar vad jag tinker?
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Det finns forstds en risk med att 6vertolka dikter som den har.
Kanske ar det ndgot som just hant som far eleven att uttrycka sig
pa detta sitt. Eller s kan vi se det som en Gvning i poesi dar sjdlva
genren uppmuntrar uttryckssitt som detta. Men det kan ocksa
vara sa att kianslan av att inte bli lyssnad pa ar ndgot av ett drama
i denna elevs liv. Dikten illustrerar att det ar viktigt for rektorer,
larare och andra att vara uppmarksamma pa hur alla elever upp-
lever sin situation.

Helhetens betydelse

Genom att enbart lyfta fram individuella elevers situation finns det
en risk att vi missar helhetens betydelse. I en avhandling beskriver
Adriana Velasquez, en lektion i syslojd. Hon skildrar en mycket
kaotisk situation dar overgrepp och kriankningar dr legio och
manga individer far illa. Det finns en risk att den fokusering pa
individen som ar sa vanlig i dag gor att vi inte ser 6vergripande
strukturer. Individuella utvecklingsplaner och atgirdsprogram
skrivs for enskilda elever, men vi har inte pd samma sitt planer
och atgardsprogram for skolor och klasser. I alla tre exemplen kan
vi skonja betydelsen av det storre sammanhanget och den gemen-
skap som erbjuds dar. Vi kommer att se att olika forskare inte ar
overens om hur en sidan gemenskap ska se ut for att vara inklu-
derande. Vissa av dem talar till och med om inkludering utan att
fasta alltfor stor uppmarksamhet vid vilken gemenskap som bor
erbjudas elever. Ibland betyder da inkludering att alla elever ska ha
en bra situation som individer utan hinsyn till hur den helhet som
individerna ingdr i ser ut.

Ett av exemplen visar just helhetens betydelse och individen blir
en annan individ nar han byter till en klass dar gemenskapandet
ar viktigt. Ytterligare en dikt frin samma material illustrerar bety-
delsen av det som skulle kunna kallas skol- eller klasskultur:

En del i de andra klasserna sager att vi bara leker och har roligt
och det ar nistan sant

men vad de inte vet dr att det ar sd vi lar oss saker.

Om vi har lekt nagot roligt eller varit ute pa nagon utflykt

sa skriver vi sen om det och har man inte gjort nat roligt

sa har man ju ingenting att skriva om och ingen fantasi.
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Sjalvklart for alla som tagit sig igenom utbildningssystemet ar
att det har stor betydelse hur den klass man gar i fungerar. En hel
del forskning och erfarenhet indikerar ocksa att det for eleverna
ar mer avgorande hur larare och klasser fungerar dn hur skolan ar
organiserad pa mer Overgripande nivéer. For att sammanfatta det
som sagts hittills:

a) Det ar viktigt att alla elever har en fungerande skolsituation.

b) Det ar flera aspekter till exempel kunskapsutveckling, social
utveckling och demokratifostran, som tillsammans gor skol-
miljoer inkluderande.

¢) Flera forskare vill inte reducera skolans verksambhet till indivi-
dernas situation utan ocksa fokusera hur den gemenskap som
erbjuds ser ut.

Syftet med boken ar att presentera kunskap om hur skolor och
klassrum kan bli mer inkluderande. Ofta brukar man skilja mellan
kunskap som grundar sig pa vetenskap och sidan som bygger pa
beprovad erfarenhet. Av olika skal har vi valt att betona kunskap
som bygger pa forskning. For det forsta menar vi att forskning
innebar att mer systematiskt soka kunskap och prova denna jam-
fort med beprovad erfarenhet. For det andra har ett av malen for
manga av dem som arbetat med att gora skolor mer inkluderande
varit att bryta med sddant som betraktas som beprovad erfarenhet.
I arbetet med elever med funktionsnedsattningar och, eller i behov
av sarskilt stod galler det till exempel den utbredda vanan att niva-
gruppera elever. For det tredje lider den beprovade erfarenheten
om hur skolor kan bli mer inkluderande av att det oftast ar oklart
vad man menar med inkludering. Darmed blir det ocksa oklart
vilka processer den beprovade erfarenheten handlar om.

Vi kommer alltsa i huvudsak att utga fran forskningen om
inkludering. Vi menar att det ar svart att dra generella slutsatser
av de studier som genomforts, bland annat eftersom det 4r oklart
vad man menar med inkludering i olika studier. Darfér dar boken
mycket mer dn en sammanstillning av forskning och kan ocksa
ldsas som en analys av vad inkludering kan vara, vad som brister i
kunskapen om inkludering och om hur sdadan kunskap ska kunna
utvecklas. Vi avser ocksa att sitta diskussionen om inkludering i ett
storre samhalleligt perspektiv. Vi menar att det ar oerhort viktigt
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for rektorer, larare och andra i skolans verksamhet att bidde kunna
analysera begreppet inkludering och att satta det i ett storre sam-
manhang. Kunskap bygger pa att vi dr tydliga med vad vi avser
med olika begrepp och hur vi anviander dem. Detta ar desto vik-
tigare nar det handlar om ett begrepp som inkludering, vilket ges
skilda inneborder i olika sammanhang. Om en skola exempelvis
beslutar sig for att bli mer inkluderande 4r vi 6vertygade om att det
ar fruktbart for den att ta del av de analyser som vi presenterar har.
Det finns annars en risk att prata forbi varandra och tro att man
menar samma sak nar man talar om inkludering fast man egent-
ligen menar olika saker.

Bokens upplagg

I kapitel tva ger vi en historisk bakgrund till inkluderingsbegreppets
framvaxt, framforallt i ljuset av den svenska idén om ”En skola for
alla”. T kapitel tre fordjupar vi analysen av inkluderingsbegreppet
och sitter det i relation till skolans styrdokument. P4 sa sitt ger vi
en tydlig bild av vad inkludering kan betyda innan vi i kapitel fyra
presenterar fyra studier av inkluderande processer pa skol- och
klassniva. Detta ar bokens langsta avsnitt eftersom vi tycker det ar
viktigt att ge en inblick i hur forskningen om inkluderande processer
ser ut. Den ldsare som vill ha en fordjupad analys av den teoretiska
grunden for studierna hanvisas till Appendix 2.

I kapitel fem diskuterar vi hur man metodologiskt bor ligga
upp en studie av inkludering och i samband med det granskar vi de
beskrivna studierna mer kritiskt. Vi reckommenderar dock att man
laser studierna innan man tar del av var kritik. Kritiken bygger pa att
vi har en ganska klar uppfattning om hur studier som vill verifiera
inkluderande processer bor laggas upp. Sddana studier kan ses som
en typ av utviarderingsforskning och det finns vil kinda modeller
for hur sadan forskning bor bedrivas. I kapitel sex diskuteras avslu-
tande bland annat om inkludering bor vara ett mal for skolan och
hur rektorer och larare som vill skapa mer inkluderande skolor och
klassrum kan arbeta.

Du som 4r intresserad av den metod vi anvant i kunskapsover-
sikten hanvisar vi till Appendix 1 dir vi redovisar a) vilka tidigare
forskningsoversikter vi anvint och hur vi anvint dem, b) egna litte-
ratursokningar och c) kontakter vi tagit med forskare inom omradet.
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Det ar var overtygelse att svensk skolforskning mer an tidigare
maste fokusera pa de problem rektorer och larare moter i sin
arbetsvardag dar det handlar om att erbjuda alla elever en positiv
erfarenhet av skolan inom flera olika omraden. Om denna bok kan
bidra till en sddan utveckling ar vi mer 4n nojda.

Litteraturforslag:

— Socialdepartementet (2008). FN:s konvention om rattigheter for
personer med funktionsnedsittning. Ds 2008:123.
— UNICEF (1989). FN:s konvention om barnets rittigheter.

1 8 Inkluderande undervisning — vad kan man lara sig av forskningen? e Specialpedagogiska skolmyndigheten









Fran en skola for alla till en inkluderande skola

Kapitel 2

Fran en skola for alla till
en inkluderande skola

Idén om ”En skola for alla” har en lang historia. Har ges en
oversiktlig bild av hur idén vaxt fram och hur man pa olika satt
realiserat den. En sddan bakgrund ar viktig for att man battre ska
forsta idén om inkludering och hur den kan ses som en forlingning
av tanken om ”En skola for alla”. Man kan ocksa, som den norske
professorn i pedagogik Peder Haug i sin bok Pedagogiskt dilemma
— om specialundervisning, se olika skeden i den historiska utveck-
lingen av den svenska skolan som uttryck for olika idéer om vad en
socialt rattvis skola ar. I var redovisning av den historiska utveck-
lingen kommer vi att utifran Haugs modell diskutera vilken typ av
social rittvisa som uttrycks i olika skeden av utvecklingen. Det ar
givetvis sd att social rédttvisa inte dr det enda syfte for skolan som
brukar framhallas. Att 6verfora kunskaper och virden, forbereda
for yrkeslivet och skapa eliter som kan sikra nationens formaga
att havda sig i den internationella konkurrensen nimns ocksa ofta
som centrala uppgifter for skolan. Syftena har ocksa haft skiftande
betydelse under historiens gang. Skolans historia kan ocksa skrivas
utifran olika perspektiv. Vi viljer dock att anvanda Haugs modell
for att den pa ett ganska lattfattligt satt sammanfattar en mang-
facetterad historisk utveckling och for att diskussionen om inklu-
derande utbildning ofta tar sitt avstamp i idén om social rittvisa
och vad den bor innebira for grupper som varit marginaliserade i
skolsystemet. En ytterligare fordel ar att Haug relaterar sin histo-
rieskrivning till idén om inkluderande utbildning.

Specialpedagogiska skolmyndigheten e Inkluderande undervisning - vad kan man léra sig av forskningen? 2 1



Fran en skola for alla till en inkluderande skola

22

Folkskolan och parallellskolesystemet

Att etablera den svenska folkskolan var en langdragen process
men mot slutet av 18oo-talet borjade den fa fastare former. Medan
privilegierade grupper i samhillet sedan linge hade sett till att deras
barn fatt utbildning var folkskolan framforallt en skola for de fat-
tiga. Darfor kan man siga att utbildningssystemet var ett parallell-
skolesystem med olika utbildningsvigar for olika sociala grupper.
Det var alltsa klassbakgrunden och inte elevens individuella egen-
skaper som i huvudsak avgjorde hur skolgangen skulle gestaltas.
Den sociala rittvisan innebar ritt till skolgang men inte ritten till
skolgéang i ett utbildningssystem som var lika for alla. Krav pa ett
sadant gemensamt utbildningssystem for alla elever borjade dock
stillas av flera skal.

1800-talets samhille praglades av stora motsattningar. Det
framvixande industrisamhallet innebar stora forandringar. Indu-
strierna kravde arbetskraft som arbetade under ofta mycket svara
forhallanden med laga loner, langa arbetsdagar, hilsovadliga
arbetsuppgifter och bristande social trygghet. Industrins fram-
vaxt innebar ocksd en 6kad inflyttning till stiderna och darmed
en avfolkning av landsbygden. Den stora motsattning som kom
att dominera alltmer var den mellan arbete och kapital. I det nya
klassamhallet 6kade de sociala spanningarna nar en arbetarrorelse
som standigt rekryterade nya medlemmar forsokte forbattra sina
villkor medan kapitaldgarna stravade efter att 6ka sina vinster och
ddarmed att forsoka undvika kostsamma reformer.

I denna situation av social oro sdg manga skolan som ett sitt
att overbrygga de sociala motsittningarna. Liberaler som ville
att samhallsklasserna skulle leva i harmoni med varandra sig i
en gemensam sa kallad bottenskola en mojlighet att 6ka forsta-
elsen mellan klasserna. Andra motiv som fordes fram var att en
gemensam skola skulle ge begavningar fran mindre privilegierade
hem battre mojligheter. I jamforelse med parallellskolesystemet dar
social rattvisa bestod i ratten att ga i skolan skulle nu den sociala
rattvisan innebdara ritten att ga i ett gemensamt skolsystem. Sa
smaningom kom ocksé socialdemokratin att ansluta sig till detta
projekt genom att man sag att den nya skolan skulle ge battre moj-
ligheter for arbetarklassens barn.

Det som kom att kallas en bottenskola, det vill siga en skola
som skulle skapa en gemensam grund for eleverna, viaxte fram suc-
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cessivt. Det var dyrt for borgarklassen att bekosta sina barns skol-
gang i privatskolor och fler valde att lata barnen ga i folkskolan.
Nir skolsystemet blev mindre uppdelat 6kade ocksa olikheterna
mellan de barn som fanns i klassrummet, vilket barndomshistori-
kern Bengt Sandin uttrycker pa ett malande satt:

Nir allt fler barn ur skilda samhallsklasser rymdes i
samma institution blev skillnaderna mellan barnen
synliga. Skillnaderna mellan olika barndomsvarldar
blev dramatisk och pataglig nar hungriga, sjuka barn
skulle sitta sida vid sida med barn med vattenkammat
hér — iakttagna av en allt mer professionell yrkeskar —
folkskollararna, som hade ett intresse och personligt
engagemang att patala skillnaderna mellan barnen. Inte
bara motstravighetet mot att ga i skolan och konflikten
mellan skolan och hemmen kom till synes utan ocksa
barnens andra brister. Sjukdomar, avvikelser av fysisk
och psykisk och inte minst moralisk art uppmarksam-
mades. Skolans uppgift att vara en skola for alla barn
var inte alldeles enkel att genomfora.

De bada skolsystemen narmade sig som sagt varandra gradvis.
Samtidigt blev det ocksa vanligare att pojkar och flickor fanns i
samma klasser. Det var i och med att den svenska grundskolan
etablerades i borjan av 1960-talet som vi sag realiseringen av en
sa kallad bottenskola som var gemensam for de olika sociala klas-
serna. Social rittvisa betraktades nu som en rittighet att fa ga i
samma skolform som alla andra.

Grundskolan

Nir grundskolan genomfors gick i stort sett alla elever i en
gemensam skolform fran arskurs 1 till arskurs 9. For manga var
detta ett infriande av drommen om en skola for alla. Nu skulle alla
elever oavsett social bakgrund f4 likvirdiga villkor for sin utbild-
ning. Hur lyckades den nya skolformen infria de forvantningar
som stallts pa den? P4 ett sitt blev skolan kanske mer rattvis da
alla motte ett gemensamt innehall. Den sociala bakgrunden fick
formodligen ocksa mindre betydelse for skolframgangen. Daremot
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ar det inte sdkert att de forvantade positiva motena mellan elever
med olika bakgrund kom till stind. Som vanligt 4r i utbildnings-
sammanhang utvirderades den nya grundskolan framforallt gent-
emot kunskapsmal och inte utifrdn alla de motiv som bidragit till
att den instiftades. Aven bostadssegregationen, som okat visentligt
sedan 1960-talet, bidrog till att olika klasser samlades i olika
bostadsomraden, framforallt i storre stider. Detta innebar forstas
att man i hogre grad i klassrummet motte elever med liknande bak-
grund som sin egen.

Det stalldes hogre kunskapskrav i den nya grundskolan an vad
som varit fallet i folkskolan. Flera hade fruktat att en gemensam
bottenskola skulle innebara lagre krav. Darfor drev man igenom att
den gamla realskolans kursplaner skulle ligga till grund fér under-
visningen i grundskolan. Det innebar i sin tur att manga elever fick
svart att klara av skolan krav. Specialundervisningen exploderade i
omfang under 1960-talet, forst och framst i traditionella former med
stod i speciella grupper utanfor den ordinarie undervisningen och
sedan alltmer i form av sa kallad samordnad specialundervisning
som i hogre grad var integrerad med den ordinarie undervisningen
i klassrummet. Vi kan hir se hur en tredje princip for social rittvisa
gor sig gallande. Forst handlade det om ritt till utbildning, sedan
om ritt till samma utbildning och nu handlar det ocksa om ritten
att fa ut nagot av utbildningen. Eftersom manga elever hade svart
att klara av den nya skolformens krav erbjods de vad som brukar
kallas kompensation. Nagot forenklat kan sigas att vissa elever och,
eller deras hem bedomdes ha brister och att det darfor var skolans
uppgift att kompensera dessa brister. Denna syn pa skolsvarigheter
orsakade av elevers egenskaper och, eller brister i deras hemforhal-
landen ar fortfarande mycket vanlig i svensk skola.

Grundskolan och specialundervisningen

I liroplanen fran 1962 foreslogs en mangd sarlosningar for ett
flertal olika grupper som sdgs som avvikande. Samtidigt fanns
sarskilda skolor for andra elever som likaledes betraktades som
avvikande. En del kritiker menade att grundskolan till delar éter-
skapade det parallellskolesystem som den var satt att avskaffa.
Kritiken mot sarlosningar blev ocksa allt vanligare och en foljd av
detta var den samordnade specialundervisning som namndes ovan.
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Ordet integrering blev viktigt for en rorelse som ville avskaffa
specialskolor och andra typer av sdrlosningar. Speciellt specialsko-
lorna utsattes for kritik eftersom de samlade elever med specifika
funktionsnedsattningar, sisom utvecklingsstorning eller motoriska
funktionsnedsittningar, i skolor som ofta lag langt fran elevernas
hem. Det fanns starka krafter som utmanade férekomsten av 4 ena
sidan en skola fér ”normala” elever och a andra sidan en skola for
”avvikande” elever. Sedan borjan av 1960-talet har ocksa andelen
helt segregerade utbildningsformer, sisom specialskolor och per-
manenta sirskilda undervisningsgrupper, formodligen minskat i
antal atminstone fram till for ett antal ar sedan. Det ar dock svart
att uttala sig exakt eftersom det saknas helt tillforlitliga statistiska
uppgifter, framforallt om sarlosningar inom ramen for grund-
skolan.

Manga foretradare for en mer integrerad skola, till exempel
Peder Haug, ser med missmod pa att det fortfarande finns en
ganska tydlig uppdelning mellan den vanliga undervisningen och
specialpedagogiska insatser. De senare har ofta getts vid sidan om
och har inte paverkat sa mycket vad som skett i klassrummet. De
tydliga sarlosningar som forekommer i dag ar specialskolor, sar-
skola och sarskilda undervisningsgrupper. Relativt fa elever gar i
specialskolan, medan 1,2 procent av eleverna gar i grundsarskolan.
Skillnaden mellan kommuner ar dock stor nir det géller andelen
elever som dr mottagna i grundsarskolan. Ett problem ar att det
inte finns nagon helt tillforlitlig statistik pa hur méanga elever som
gar i sirskilda undervisningsgrupper. Sedan 20171 tas inte lingre
beslut om placering i sirskild undervisningsgrupp i den politiska
namnd som har ansvar for grundskolan utan nu kan sddana beslut
tas av rektorer.

Mindre tydliga sarlosningar forekommer forstas i form av
samordnad specialundervisning dir stod ges i nara anslutning
till undervisningen i klassrummet. Drygt 15 procent av eleverna i
grundskolan far i dag ett sarskilt stod i undervisningen och drygt
40 procent av dem far ett sidant stod ndgon gang under sin grund-
skoletid. Manga elever far ett sarskilt stod endast under en kortare
tid. De elever som far sirskilt stod ar en heterogen grupp och
bestar av alltifran elever som far ett extra stod under en kortare
period nir de ska ldra sig ldsa och skriva till elever som far ett per-
manent stod i form av inskrivning i sarskolan.
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Delaktighet som social rattvisa

Haug menar att den kompensatoriska synen pa social rattvisa ar
otillracklig. Han argumenterar utifran vad han kallar ett demo-
kratiskt deltagarperspektiv dar social rittvisa just dr rdtten att fa
delta i en gemenskap. I nista kapitel gar vi narmare in pa vad detta
kan tankas betyda. Vad det alldeles tydligt innebar ar franvaro av
sarlosningar, det vill sidga vi ska inte ha speciella skolformer eller
grupperingar for speciella grupper av elever. Pa s satt uttrycker
idén om delaktighet den integreringstanke som i 6ver ett halvt
sekel motsatt sig sarlosningar i olika former oavsett om det rort
sig om sdrlosningar langt vid sidan om den vanliga grundskolan,
sasom specialskolor, eller sarlosningar narmare den vanliga under-
visningen.

En kritik mot integreringsdiskussionen ar att den for mycket
kommit att handla om den fysiska placeringen av eleverna. Integre-
ringsforesprakare har forstas varit val medvetna om att integrering
ocksa handlar om att eleverna ska ha en bra skolsituation i den
miljo de integreras i. Exemplen i forra kapitlet visar tydligt att
utfallet av integreringsprocesser kan vara mycket olika beroende
pa vilken beredskap som finns att mota elevers olikheter i den
miljo integreringen sker. Men det finns ocksa en djupare kritik av
integreringsbegreppet som handlar om att det bygger pa en upp-
delning mellan ”vi” och ”dom”, normalitet och avvikelse och att
det till syvende och sist handlar om att den som identifierats som
avvikande ska anpassas till en milj6 som inte fran borjan utformats
med utgangspunkt i elevers olikhet.

Det ar i ljuset av kritiken mot integreringsbegreppet som vi ska
forsta hur det inkluderingsbegrepp vuxit fram som vi presenterar
och diskuterar i nasta kapitel. Inkluderingsforesprakarna ville
belysa de tillkortakommanden som integreringsstravandena enligt
dem hade utmynnat i. Om man sag integreringsdiskussionen som
att ndgon knackade pa dorren och ville komma in, ville flera att
diskussionen i stallet skulle handla om nagot helt annat: Hur ska vi
kunna bygga ett hus dir alla har en sjilvklar plats?
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Kapitel 3

Inkludering — vad betyder det?

Under 1980-talet borjade begreppet inclusion pa allvar introdu-
ceras i flera anglosaxiska lander. En hel del forskare och praktiker
som arbetade med specialpedagogiska fragor var missnojda med
hur begrepp och foreteelser som integration och mainstreaming
kommit att urholkas for att till sist framfor allt handla om var
elever med funktionsnedsattningar och, eller i behov av sarskilt
stod skulle placeras. De gamla begreppen kom att representera ett
synsatt dar elever i svarigheter skulle anpassas till en skola som
inte var utformad med dem i dtanke medan inkludering istallet
skulle forskjuta fokus mot hur skolan skulle kunna utformas for
att passa alla elever. I det har kapitlet diskuteras nagra olika satt
att se pa vad inkludering ar. Vi borjar med att diskutera ett ganska
radikalt inkluderingsbegrepp for att sedan presentera nagra andra
definitioner av inkludering. Ett radikalt inkluderingsbegrepp har
foresprakats av flera kinda foretradare for inkluderingsrorelsen.
Vi valjer att presentera det ganska utforligt har eftersom det pa
manga sitt utmanar vara invanda forestallningar om skolan och
arbetet med elever i svarigheter. Avslutningsvis i kapitlet analyserar
viivilken grad de svenska styrdokumenten for grundskolan kan
sagas uttrycka ett inkluderande synsitt.

Kannetecken pa en inkluderande skola
utifran ett radikalt inkluderingsperspektiv

Bland verksamma praktiker likval som hos foraldrar och elever
har det funnits ett missnoje med segregerande l6sningar i skolan.
Det betyder inte att alla varit missnéjda utan vi har ocksa manga
exempel pa motsatsen. Men uppdelningen i flera skolsystem har
varit en stotesten for manga. I sin mest radikala form har det
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handlat om att [6sa upp vad som i den amerikanska litteraturen
brukar kallas dual systems, det vill siga att det finns ett utbild-
ningssystem for “normala” elever och ett annat for elever som
definierats som avvikande i en eller annan mening.

Nu ar det forstas sa att dessa bada system kan vara mer eller
mindre atskilda. A ena sidan kan det finnas en strikt uppdelning
med ett system av specialskolor for elever som definierats som
avvikande och sddana specialskolor kan i extremfallet vara nar-
mast helt tskilda fran ”normalskolan”. A andra sidan kan special-
systemet vara nidrmare integrerat med den vanliga undervisningen
sa att stod ges till elever i anslutning till denna sa som var fallet med
den samordnade specialundervisningen. I dagens svenska skola
finner vi en blandning av mer eller mindre atskilda sarlosningar
sasom sdrskolan, specialskolan och sirskilda undervisningsgrupper
och stod som i olika former ges i anslutning till den ordinarie
klassrumsundervisningen. Inom rorelsen for en inkluderande skola
finns en spannvidd av asikter, alltifran de, som till exempel Peder
Haug som foresprakar att man i det narmaste helt ska l6sa upp
skillnaden mellan pedagogik och specialpedagogik till de som
menar att en forutsattning for en inkluderande skola ar att det
finns ett effektivt specialpedagogiskt stodsystem. Det finns alltsa
olika positioner i det som lite vagt skulle kunna karakteriseras som
en rorelse mot inkludering. Gemensamt for denna rorelse som finns
i ett flertal lander ar en kritik mot traditionell specialpedagogik.

Vi kommer har att presentera olika kdnnetecken som utmarker ett
radikalt inkluderingsperspektiv.

Olikhet som tillgang

Inkluderingsrorelsen har alltsd forsokt skifta fokus fran fragan

om hur elever som definieras som avvikande ska kunna anpassas
till skolans sitt att fungera till hur skolan kan anpassa sig till det
faktum att elever ar olika. En viktig aspekt har varit betoningen pa
att olikhet ska ses som en tillgang och inte som ett problem och att
undervisningen ska vara anpassad till elevers olika forutsittningar
och behov. Det finns egentligen ingen anledning att begriansa denna
diskussion till att handla endast om elever som upplever svarig-
heter i skolan utan argumentet om att olikhet ska ses som en till-
gang kan utstrackas till hela det spektrum av olikheter som mots i
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skolan, till exempel elevers olika etniska och sprakliga bakgrunder.
Som niamnts tidigare har dessa diskussioner varit kopplade till en
idé om hur en socialt rittvis skola ska gestaltas for elever som his-
toriskt sett varit marginaliserade.

Vi borjar forsoka mejsla ut nagra drag som kan siagas karakte-
risera en inkluderande skola. Hittills har vi nimnt betydelsen av
att avskaffa eller minska skillnaden mellan de dubbla systemen och
att olikhet ska ses som berikande. Men vilka andra drag behover
finnas for att vi ska kunna identifiera inkluderande skolor? Fore-
sprakare for inkludering lyfter fram olika kdnnetecken, det finns
alltsd olika uppfattningar om vad inkludering ar. Vi argumenterar
senare i boken for att det 4r betydelsefullt att tydliggora vad man
sjdlv menar nar man talar om inkludering och inkluderande skolor,
bade for de forskare som studerar inkluderingsprocesser likval som
for rektorer och larare och andra som vill skapa mer inkluderande
skolor och klassrum. Har lyfter vi fram ndgra kannetecken hos
olika forskare som forsokt definiera vad inkluderande skolor ar
och ocksa nagot om de olikheter som finns i definitioner av inklu-
dering.

Gemenskap

Fler forskare lyfter fram betydelsen av en gemenskap (com-
munity) dar olikhet inte ska ses som en belastning. Gemenskap
ar enligt den amerikanske samhaillsforskaren Robert Putnams
ett uttryck for socialt kapital. En sidan gemenskap innebir en
stor tillit till normer, regler och institutioner och ett utvecklat
socialt natverk mellan medlemmarna. Manga kanda pedagoger,
till exempel Dewey och Noddings, har lyft fram betydelsen av att
utbildningen erbjuder en gemenskap. Gemenskap i en skola eller
kanske framforallt i ett klassrum handlar om att man har tillit till
varandra och de regler som giller, samtidigt som det finns gemen-
samma mal. Ett annat sitt att uttrycka detta ar att det ska finnas
ett ”vi”, det vill siga en identifikation med klassen och skolan.
Samtidigt innebar gemenskapen ett mote med andras erfarenheter
och en mojlighet att forandras som person. Darfor finns det ocksa
manga som poangterar betydelsen av att elever med olika bak-
grund finns i samma skolor och klassrum.

Vi vill ocksa argumentera for att en gemenskap forutsatter
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arbetsformer dar elever involveras med varandra. Det kan da
handla om lektioner och samtal i helklass dir alla elever involveras
eller arbete i mindre grupper dar det gemensamma resultatet ar
beroende av alla gruppmedlemmars bidrag. Exakt vilken form

av gemenskap som kan sidgas vara inkluderande rader det forstas
delade meningar om. Hir ar det ocksa viktigt att reflektera 6ver
spréakets roll i inkluderande miljéer. Manga héller med om att ett
sprak som inte delar upp elever i battre och samre eller i ett ”vi”
(de normala) och ett ’dom” (de avvikande och, eller de lagpres-
terande) dr en forutsittning for att vi ska kalla en miljo inklude-
rande. Det innebar att manga har identifierat en grundlaggande
motsittning, av somliga sedd som oférenlig, mellan inkludering
och betygsittning eftersom betygen definierar manga elever som
lagpresterande. Andra har, vilket vi ocksa kommer att se i kapitel
fyra, forsokt hitta en brygga mellan inkludering och betygsittning.

Demokratiska processer

Demokratiska processer i skolan, bade pa skolniva och i klass-
rummen, ar betydelsefulla i ett inkluderingsperspektiv, aven om
de inte lyfts fram av alla inkluderingsforesprakare. Andra skulle
hdvda att sidana demokratiska processer dr ett definierande drag i
en inkluderande skola. Det exakta innehallet i dem kan man ocksa
diskutera, men for den som vill arbeta inkluderande och in mer
for den som forskar om inkluderande utbildning blir det viktigt
att vara tydlig med vilken typ av demokratiska processer som man
anser ar nodvindiga for att vi ska kunna tala om inkluderande
skolor.

Vi har hittills skisserat definierande drag i inkluderande skolor
som har mer med helheten i skolan att gora an med de enskilda
elevernas situation:

e skillnaden mellan de dubbla systemen avskaffas eller minskas
e olikhet ses som berikande
e demokratiska processer finns pa olika nivéer i skolan.

Men vi kan forstas inte tala om en inkluderande skola om vi

inte noga tar hinsyn till elevernas situation. Elever i en sidan skola
bor vara:
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® socialt delaktiga i den man de 6nskar vara det
e delaktiga i sjdilva kunskapstillignandet.

Delaktighet i lirandet kan bade innebara att man tillignat

sig en viss kunskap men ocksa att fa vara en del av inkluderande
laroprocesser. Med det senare menar vi larande tillsammans med
andra. Vi vill stryka under hér att det dr av yttersta vikt att ta reda
pd hur eleverna har det i de avseenden som lyfts fram innan man
kan dra slutsatser om en skola eller ett klassrum ar inkluderande
eller ej. Kort sagt: Det dr absolut nodvindigt att alla elevers roster
far utrymme i forskning om inkluderande skolor.

En gemenskapsorienterad definition

For att ssmmanfatta diskussionen hittills innebar den radikala
synen pa inkludering som diskuterats att en gemenskapsorien-
terad definition av inkludering foresprakas i relation till grund-
skolan enligt féljande:

Inkludering innebar att et skolsystem ar ansvarigt for alla
elever oavsett deras individuella egenskaper och att inga segre-
gerande losningar skapas for olika kategorier av elever (utover
sadana som ror spatialitet, boende, och temporalitet, alder). I ett
inkluderande system finns gemenskap pa olika nivaer i systemet
och olikhet ses som en tillgang. Samarbete och gemensam pro-
blemlosning 4r betydelsefulla aspekter av en sidan gemenskap
och demokratiska processer ar centrala. Alla elever ska kidnna sig
socialt och pedagogiskt delaktiga. Pedagogisk delaktighet innebar
bade en delaktighet i en larandegemenskap och ritten att utvecklas
sa langt som mojligt utifran ens egna forutsattningar.

Poingen med denna definition dr inte att den dr den enda méj-
liga. Men den ar vil forankrad i de ideal som forts fram av flera av
inkluderingens foresprakare. Man behover forstds inte hilla med
om att definitionen ar ett uttryck for ett onskvart tillstand.

Andra definitioner

Ordet inkludering anvinds pa en rad olika sitt och det kan vara
pa sin plats att skilja ut ndgra av dem. Det gar att kontrastera
den gemenskapsorienterade definition vi beskrivit ovan med en
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mer individorienterad definition dar graden av inkludering endast
avgors av hur situationen ser ut for de enskilda eleverna. Om elever
trivs i skolan, har goda sociala relationer och nar malen siger man
inom ramen for denna definition att eleven dr inkluderad. Men
man har da inte sagt ndgot om det gemensamma och eleven kan
befinna sig i en klass med mycket ”katederundervisning” och, eller
eget arbete dar fa gemensamma mal och en mindre uttalad identi-
fikation med gruppen finns. Inom ramen for det individorienterade
synsittet ar det ocksd vanligt att man bara intresserar sig for elever
i svarigheter. En tredje, och tyvirr alltfor vanlig anvindning av
begreppet dr den placeringsorienterade definitionen dar inklude-
ring betyder att elever i svarigheter befinner sig i det ”vanliga”
klassrummet. Trots att samtliga forskare som forsoker definiera
begreppet ar 6verens om att det handlar om mer an var elever i
svarigheter befinner sig i skolan, dr det anda vanligt att begreppet
anvinds just for att endast beteckna var elever i svarigheter
befinner sig.

Ibland anvands ordet inkludering till och med for att beskriva
situationen for elever som uppenbart befinner sig i segregerande
miljoer. Ett exempel kan tydliggora detta. En av oss traffade i ett
sammanhang en gastforskare som foresprakade speciella under-
visningsgrupper for elever med autism och pastod att detta var en
inkluderande l6sning. Det han menade var att denna typ av under-
visning var skriddarsydd for dessa elever och darmed inklude-
rande for dem. Givetvis ar inte den sarskilda undervisningsgruppen
inkluderande utifran definitionerna ovan. Men denne forskare
ville garna lidgga beslag pa ett ord som fatt en positiv betydelse och
blivit det som sprakvetare brukar kalla ett plusord. Vi kommer inte
att vidare diskutera denna definition av inkludering eftersom den
sd uppenbart avviker fran vad som kommit att férknippas med
inkludering.

For enkelhetens skull skiljer vi pa tre kvalitativt skilda defini-
tioner av inkludering dar den tredje ocksa kan betecknas som en
missuppfattning, men eftersom den blivit sa vanlig har vi med den

hir:

1 den gemenskapsorienterade definitionen
2 den individorienterade definitionen
3 den placeringsorienterade definitionen.
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De tre definitionerna har en inbordes ordning satillvida att en
ovre niva inbegriper en undre niva. Den gemenskapsorienterade
definitionen, niva 1, innebar alltsd att elever dr socialt och peda-
gogiskt delaktiga (den individorienterade definitionen, niva 2)
och placerade inom ramen for den vanliga undervisningen (den
placeringsorienterade definitionen, niva 3). Den individorienterade
definitionen innebar p4 ett liknande sitt att elever inte befinner sig
i sarlosningar. Det gér givetvis att analysera inkludering pa olika
satt for att forstd vad det kan innebara, men vi finner att denna
uppdelning stakar ut de viktigaste skiljelinjerna, samtidigt som den
har den pedagogiska fordelen att inte bli alltfor komplex.

Det ar ocksa viktigt att notera att det ibland diskuteras om
inkludering ar ett mal eller ett medel men vi ar tveksamma till hur
fruktbart det ar att gora en sidan uppdelning. Ett medel kan ju
bara vara inkluderande om det leder mot mélet inkludering vilket
innebar att vi narmast hamnar i ett cirkelresonemang. Det som ofta
avses ndar man till exempel pratar om effekter av inkludering (som
medel) dr just effekter av placering av elever med funktionsnedsatt-
ning och, eller i behov av sarskilt stod i vanliga klasser vilket alltsa
bygger pa en missuppfattning av begreppet.

Att anvanda ordet inkludering

Det blir viktigt att vara tydlig med vilken definition av inkludering
vi anvander i ett visst sammanhang oavsett om det galler talat

och skrivet sprak. Vad vi menar med inkludering har namligen
betydelse for hur vi uttrycker oss. En mycket betydelsefull skillnad
mellan 4 ena sidan den gemenskapsorienterade och den individori-
enterade definitionen och a andra sidan den placeringsorienterade
definitionen ar att de bada forra 4r normativa i den meningen att
de faststiller vissa effekter. Man kan dirfor knappast friga ”Ar
inkludering bra?” eftersom inkludering i sig innebar att alla elever
ar delaktiga (vilken for de flesta torde vara nagot efterstravans-
virt). Samma sak giller fragan ”Vilka effekter har inkludering?”
eftersom effekterna ocksa framgar av definitionen och har skiljer
sig forstds definition 1 och 2 dt. Om vi utgar fran dessa definitioner
blir det ocksa sa att inkluderande processer ar sidana processer
som enligt definition 1 6kar kdnslan av gemenskap och foljakt-
ligen enligt definition 2 Okar elevernas delaktighet. Daremot ar
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det fullt mojligt att fraga huruvida exempelvis ett arbetssatt ar
inkluderande. For att undersoka den fragan maste man da utifran
definition 1 kartlagga om arbetssittet 6kar graden av gemenskap
och elevernas delaktighet och utifran definition 2 maste man se om
elevernas delaktighet okar.

Nir fragor stills om huruvida inkludering ar bra eller om de effekter
inkludering har sd ar utgangspunkten definition 3. Dd 4r man
intresserad av om det dr bra om elever i behov av sarskilt stod
placeras i den ordinarie klassen och av de effekter detta har (oftast
pa eleven sjalv och mer sillan pa klassen i stort). Ett stort problem
i detta sammanhang ar att manga forskare nar de explicit defi-
nierar inkludering utgér fran definition 1 eller 2 men nir de sedan
anvander begreppet i [opande text s anvander de definition 3. Det
speglar en kluvenhet som finns inom hela detta omrade mellan a
ena sidan relativt radikala idéer om hur skolor ska forandras sa att
de passar alla elever (det vill siga hur man ska kunna uppna niva
1) och a andra sidan ett traditionellt specialpedagogiskt tinkande
dar det handlar om att ligga ner sirskilda undervisningsgrupper
och integrera ”avvikande” elever.

Inkludering och de svenska styrdokumenten

Finns det en uttalad ambition att svensk skola ska bli mer inklu-
derande? Det ar langtifrdn en enkel fraga att besvara och vi hin-
visar till var egen artikel Inclusive education in Sweden? A critical
analysis for ett mer uttommande svar. Det ar viktigt att ha klart
for sig att begreppet inkludering inte anvinds i de svenska styrdo-
kumenten. Daremot forekommer det i internationella konventioner
som Sverige anslutit sig till sésom FN:s konvention om rittigheter
for personer med funktionsnedsittning. En hel del varderingar i de
svenska styrdokumenten ar forenliga med de karakteristika pa en
inkluderande skola som skisserats tidigare i kapitlet, framforallt
vad giller den individorienterade definitionen. I den svenska skol-
lagen 1 kap. 4 § frdn 2010 presenteras syftet med utbildningen
inom skolvisendet:

Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och

elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och virden.
Den ska frimja alla barns och elevers utveckling och
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lirande samt en livslang lust att lara. Utbildningen ska
ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga
rattigheterna och de grundlaggande demokratiska var-
deringar som det svenska samhallet vilar pa.

[ utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers
olika behov. Barn och elever ska ges stod och stimulans
sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska
vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas for-
utsittningar att tillgodogora sig utbildningen.

Utbildningen syftar ocksa till att i samarbete med
hemmen framja barns och elevers allsidiga person-
liga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskannande individer och medborgare.

Det gar att urskilja fyra olika typer av uppdrag i texten: 1) ett
kunskapsuppdrag, 2) ett uppdrag som handlar om fostran till och
kunskap om demokrati, 3) ett uppdrag som handlar om att upp-
marksamma skillnader och kompensera for dessa for att ge alla
elever ratt att lara och utvecklas samt 4) uppdraget att utveckla
personliga egenskaper (aktivitet, kompetens, kreativitet och lust att
lara).

Pa ett liknande satt uttrycks i avsnittet Grundliaggande virden
i laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
fran 2011 foljande:

Skolvisendet borjar pa demokratins grund. Skollagen
(2010:800) slar fast att utbildningen inom skolvasendet
syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper
och virden. Det ska framja alla elevers utveckling och
larande samt en livslang lust att ldra. Utbildningen ska
formedla och forankra respekt for de manskliga rattig-
heterna och de grundliggande demokratiska varderingar
som det svenska samhallet vilar pa. Var och en som ver-
kar inom skolan ska ocksa fraimja aktning for varje man-
niskas egenvirde och respekt for var gemensamma miljo.
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Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet mel-
lan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och
utsatta ar de varden som skolan ska gestalta och for-
medla. I 6verensstimmelse med den etik som forvaltas
av kristen tradition och visterlindsk humanism sker
detta genom individens fostran till rattskansla, gene-
rositet, tolerans och ansvarstagande. Undervisningen i
skolan ska vara icke-konfessionell.

Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin
unika egenart och diarigenom kunna delta i samhallsli-
vet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet.

Aven hir betonas att elever ska inhimta kunskaper och virden,
forberedas for att delta i det demokratiska samhallet samt utveckla
en mingd dtravirda egenskaper dven om ritten till den unika egen-
arten ocksa poidngteras. Texten ar till delar oklar, till exempel vad
galler hur malen forhaller sig till varandra och hur de ska priori-
teras, men det vi lyfter fram har ar att flera av de karakteristika i en
inkluderande skola som vi diskuterade i det forra avsnittet ocksa
ar synliga har. Det dr uppenbart att texterna i styrdokumenten tar
fasta pa att elever ska vara delaktiga socialt och i lirandet samt att
demokratin 4r en viktig grund for skolan.

Styrdokumenten for svensk skola innehaller en rad mal pa olika
nivaer som ibland ar motsagelsefulla. Till exempel kan mal som
att alla ska behalla sin lust att lira std i motsattning till mal om
att varje elev ska na upp till vissa kunskapskrav. Generellt saknas
ocksd en prioritering av malen. Samtidigt ar det ganska uppenbart
att social rittvisa i de svenska styrdokumenten uttrycks utifran
den syn pa social rittvisa som Haug kallar kompensatorisk. Vissa
elever identifieras som bristande, vanligtvis genom att de inte nar
malen eller inte kan forvintas gora detta. Styrdokumenten reglerar
till delar tva olika system dven om dessa forstas ocksa overlappar
varandra pa olika sitt. Det finns fa skrivningar om hur hela sko-
lans milj6 ska utformas for att passa alla elever och hur olikhet
ska ses som en tillgang. P4 samma sitt dokumenterar skolan sin
verksamhet, det vill sdga till stora delar dr det enskilda elever som
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dokumenteras i form av individuella utvecklingsplaner och, eller
atgardsprogram. Det gor att skolsvarigheter mest fortfarande ses
som individuella problem dar det dr individens brister som ska
kompenseras.

Utover styrdokumenten finns en styrning av skolan i form av
politiska beslut och genom hur skolan diskuteras i det offentliga
samtalet. I det som kallas pedagogisk filosofi uttrycks och disku-
teras sjdlva meningen med skolan och vilka mal den bor ha. Manga
menar att den pedagogiska filosofin bor std i centrum av veten-
skapen om skolan. Eftersom malen for skolan dr helt avgorande
for hur vi tycker den bor gestaltas dr detta kanske inte s kon-
troversiellt. Vi kan se inkluderingsrorelsen som ett uttryck for en
pedagogisk filosofi dir vissa varden lyfts fram. Ett problem uppstar
enligt oss nir det blir oklarheter om vilken pedagogisk filosofi som
ska ligga till grund for skolan. Ett exempel pa detta dr nir en typ
av mal slas fast i skollag och liroplan medan andra mal lyfts fram
i den offentliga debatten. Det 4r darfor ocksa viktigt att diskutera
hur malen for en inkluderande utbildning sammanfaller och, eller
avviker fran de mal som ar framskrivna i styrdokumenten.
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Kapitel 4

Fyra studier av inkludering

I detta kapitel beskriver vi fyra studier som alla handlar om inklu-
dering fast pa olika sitt. I Appendix 1 redogor vi for hur vi sokt
igenom databaser och for vara évergripande slutsatser om forsk-
ningen om inkludering. Det finns en stor brist pa enskilda studier av
inkluderingsprocesser som dr vetenskapligt héllbara i den meningen
att de sdkerstaller att en viss faktor genererar en inkluderande
forandring. Det blir forstds an mer problematiskt niar man da ska
forsoka sammanfora resultat fran flera studier. I stillet har vi valt
att presentera fyra studier som vi tycker utgdr fran ett relativt val-
definierat inkluderingsbegrepp. Vi har ocksa velat ha med studier
genomforda i Sverige eftersom det ar hir de rektorer och larare
som ldser 6versikten har sin hemvist. Vi vill ocksd ha med studier
béade pa skol- och klassrumsniva eftersom kunskapsoversikten bade
handlar om inkluderande undervisning och forutsattningar for
sadan undervisning. Utover dessa kriterier har vi valt studier som
belyser viktiga aspekter av fenomenet inkludering. Vi har darfor
inte haft strikta vetenskapliga kriterier for vart urval utan vigt in
det virde en studie har for de resonemang vi vill illustrera. Det gor
ocksd att studierna ar utvalda av delvis olika skal.

I det forsta avsnittet under rubriken Atz gora skolor mer inklude-
rande i en tid av resultatfixering presenteras en aktionsforsknings-
studie av Mel Ainscow, Tony Booth och Alan Dyson. De har forsokt
att iscensitta inkluderande processer i ett stort antal skolor. Studien
dr intressant eftersom det 4r den enda vi kunnat finna dir ett saidan
ambitiost skolutvecklingsprojekt genomforts. Den dr ocksa intres-
sant for att de som genomfort studien tillhor forgrundsgestalterna
inom forskningsomradet. Vidare fokuseras pa problemet med att
forena idealet om inkludering med de utbildningspolitiska forand-
ringar som svept over vistvirlden under de senaste tjugo aren. De
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handlar om att testresultat alltmer kommit att prioriteras i utvarde-
ringar pa olika nivéer. Ett 6kat marknadstinkande, mojligheter att
vilja skola och ibland ocksa en privatisering av delar av utbildnings-
systemet, ar ocksa delar av de utbildningspolitiska forindringarna.

Ett liknande tema dterkommer i det andra avsnittet: [nkludering
som ett medel att uppnd kunskapsmdlen. Denna studie av Bengt
Persson och Elisabeth Persson har vi valt att beskriva utforligt av
flera skal. For det forsta ar det en relativt valdokumenterad analys
av en skolas forandringsarbete i en inkluderande riktning. For det
andra ir den intressant eftersom det ir en skola i det svenska skol-
systemet vars forandring vackt ett stort nationellt intresse. Skolan
har redovisat en betydande resultatférbattring, bland annat vad
galler andelen elever som blir behoriga for gymnasiet. Eftersom
skolan ar den enda hogstadieskolan i kommunen har det inneburit
att kommunen avancerat fran att ha varit en av Sveriges simsta
kommuner till att bli en av de basta. Denna markanta férandring
har uppmarksammats nationellt och inneburit att skolan fatt ta
emot studiebesok fran en stor mangd andra kommuner som forstas
ocksa vill forbittra sina resultat. Skolverket och Skolinspektionen
har ocksa varit mycket positiva till utvecklingen.

De tva aterstaende studierna handlar om inkluderande processer
pa klassrumsniva. I avsnittet Gemenskapens betydelse presenteras
en amerikansk etnografisk studie av Ruth Berry dir forskaren
spelat in och analyserat samspel i ett aldersintegrerat klassrum.
Tonvikten i artikeln laggs vid begreppet community, vilket vi valt
att Oversatta med gemenskap. Forskaren intresserar sig bland annat
for vad begreppet kan innebira men ocksa hur gemenskap skapas,
uppritthalls och utmanas. Vi har valt denna studie for att det
finns en del som talar for att det studerade klassrummet i ganska
hog grad ar inkluderande. Ett annat skil ar att studien just sitter
begreppet gemenskap i fokus. Som vi sag i kapitel 3 handlar inklu-
dering ofta inte enbart om situationen for de enskilda eleverna utan
ocksa om hur den i stort ser ut. Gemenskap ses da som ett centralt
kannetecken pd inkluderande miljoer.

Den avslutande studien av Claes Nilholm och Barbro Alm
ar intressant eftersom den analyserar graden av inkludering i ett
klassrum utifran en tydlig definition av inkludering med hjalp av
en stor mangd data varav en hel del visar pa elevernas perspektiv.

[ avsnittet Ldirarstrategier i ett inkluderande (?) klassrum beskrivs
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hur forskarna gar tillviga for att avgora om det ar ett inklude-
rande klassrum de studerar och ocksa vilka strategier som lirarna
anvinder. Det gemenskapstema som diskuteras i kapitel tre ater-
kommer i detta fjarde avsnitt.

Det bor kommenteras att en av forfattarna till denna rapport
ocksa medverkar i en av de fyra studierna som analyseras. Vi for-
soker granska denna studie pa samma sitt som de 6vriga. [ arbetet
med rapporten har ocksa funnits en lasgrupp med personer fran
Skolverket och Specialpedagogiska skolmyndigheten dar man
bedomt att det ar rimligt att studien ingdr i rapporten och dar det
inte heller rests ndgra invindningar mot hur den granskats.

Studierna ar valda for att komplettera varandra genom att de
fokuserar olika teman. Ett ytterligare skal till att valja ut just dessa
var att de har olika starka sidor som pa ett bra sitt illustrerar hur
man kan bedriva forskning inom omradet eller hur man som rektor
eller larare kan skapa kunskap kring inkludering. De starka sidorna
hos en studie motsvaras inte sillan av en svaghet hos nagon eller
nagra av de andra studierna som diskuteras hir. Genom att disku-
tera dem i relation till varandra kan mojligheter och begransningar
inom kunskapsomradet tydliggoras. I detta kapitel presenterar vi
dock forst studierna i tur och ordning, ganska mycket pa deras egna
premisser och p4 ett relativt teorifritt” sitt. [ Appendix 2 analy-
serar vi djupare de teorier som anvinds i studierna.

Att gora skolor mer inkluderande
i en tid av resultatfixering

I den forsta studien dr en utgangspunkt om och i sa fall hur
inkludering ar forenlig med de senaste arens utbildningspolitiska
forandringar. Ansvariga for studien var Mel Ainscow, Tony Booth
och Allan Dyson som ér ledande inom inkluderingsforskningen i
England och dven internationellt. Deras projekt var mycket omfat-
tande och sammanlagt 25 skolor ingick i projektet. I tidigare forsk-
ning har man oftast fokuserat pa skolor som velat bli mer inklude-
rande, men sa dr nodvandigtvis inte fallet i den har studien. Det ar
en viktig utgadngspunkt. En fraga for dem blir om det gér att skapa
mer inkluderande skolor dven nir en sddan ursprunglig avsikt inte
finns. Vi kommer att kort beskriva bakgrunden till studien, hur den
genomforts samt nagot om utfallet.
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Bakgrund

Forskarna ar intresserade av vad som hander nar utbildnings-
politiken i England dels foresprakar mer inkludering och dels
lagger allt mer tonvikt vid standards. Det ar ett begrepp som inte
har nagon direkt svensk 6versittning, men motsvarar ungefar vad
vi skulle kalla uppfyllelse av kunskapskrav. P4 olika nivder i utbild-
ningssystemet blir resultat den valuta som verksamheten virderas
genom. Det kan handla om den internationella nivan dar PISA

och TIMMS moijliggor jamforelser mellan kunskapsnivaer i olika
lander och om utvarderingen av kommuners och skolors verk-
samhet pa lokal niva. I bade England och Sverige har ocksa olika
matt och steg vidtagits for att styra verksamheten mot forbattrad
maluppfyllelse som till exempel utokade inspektioner. Forskarna
beskriver hur ett 6kat fokus har lagts pa trianing av basfardigheter i
den engelska skolan, det vill siga fardigheter i framforallt engelska
och matematik. Den utbildningspolitiska forandring som forskarna
analyserar ar den 6kade fokuseringen pa resultat och hur den
samverkar med en samtidig men mindre uttalad utbildningspolitisk
satsning pa inkludering.

Tillvagagangssatt i studien

Studien genomfordes som en form av aktionsforskning med nat-
verk pd olika nivder. Ett natverk skapades med forskargrupper
fran de tre universitet som genomforde projektet. Forskarnatverket
samverkade i sin tur dels med representanter for de tre skoldistrikt
som deltog i studien och dels med representanter for 25 skolor i de
tre distrikten som valt att delta i undersokningen. Forskarna sig
sjalva motena som betydelsefulla eftersom dar gavs mojligheter
att utifran olika perspektiv diskutera och reflektera 6ver de egna
forestillningarna och teorierna. Samtidigt samlade skolorna sjilva
in material i form av enkiter, intervjuer och videoinspelningar.
Forskarna samlade ocksa in material i liknande former som kunde
bilda underlag for diskussioner i de olika grupperna.

Forskarna betonar att det var skolornas problemformuleringar
som var utgdngspunkten for projektet. Man sdg detta ocksa som
ett satt overbrygga den vilkianda och omdiskuterade klyftan
mellan teori och praktik. I stillet for att utveckla teorier om inklu-
derande utbildning som sedan ska dverforas till praktiken, en typ
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av projekt som nistan alltid misslyckas, menade man att genom
att lyssna till de problem som rektorer och lirare méter i praktiken
skulle det vara lattare att paverka verksamheten.

Det var ett omfattande och ganska spretigt material som sam-
lades in i studien. I de tre publikationer dir den redovisas har vi
inte kunnat hitta en sammanstallning 6ver materialet.

Motsattning mellan olika ideologier

Den ideologi som foresprakar betydelsen av standards, det vill

sdga krav pa skolorna att visa upp goda resultat pa olika typer av
tester, har fatt ett betydande inflytande 6ver skolors arbete, menar
Ainscow, Booth och Dyson. Studien genomfordes under en tid da
denna ideologi enligt forskarna stod pa sin topp och innan man
borjade inse riskerna med att en alltfor stark styrning riskerade att
urlaka det pedagogiska arbetet. En fixering vid resultat innebar
ocksa att de varden som foresprakas inom rorelsen for inkludering
ofta kom i andra rummet. Till saken hor att forskningsprojektet om
inkluderande skolor bara var ett av flera projekt som de berorda
skolorna deltog i. Man namner till exempel en skola som deltog i ett
tjugotal projekt, varav ett var ett annat inkluderingsprojekt.

Satsningen pa standards satte skolor under en stark press. Som
vanligt i skolans varld forsokte de da att anpassa kraven som kom
utifran till den skola och pedagogik man sjilv foresprakade. Fors-
karna menar att det ar viktigt att inse att skolor finns i skilda sam-
manhang och 4r inbordes olika och att ta hansyn till detta om man
ska forsta deras verksamhet. I denna skolverklighet med krav pa
resultat utifran menar forskarna att en del skolor skapade frizoner
och dessa kunde harbargera inkluderande processer.

Forskarna menar att det framfor allt var i ett av de tre studerade
skolomradena som det fanns en stravan mot inkludering i skolorna.
Ett exempel som niamns ar en skola dar man startade ett skolrad
med tva elever fran varje klass. Eleverna fick vara med och formulera
skolans mal som uttrycktes genom férkortningen PRAISE (Pride,
Responsibility, Achievement, Inclusion, Success och Entitlement).
Skolradet tog tag i att det varit problem pa rasterna genom att bland
annat organisera fler aktiviteter. Personalen menade ocksa att man
blivit battre pa att engagera eleverna i det egna larandet genom att
forklara malen for lektionerna och sedan utvirdera larandet.
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Aven om fixeringen vid resultat till delar motverkade strivan
mot inkludering, fanns det ocksa lirare i studien som menade att
fokus pa kunskapskrav hade medfort forbattringar eftersom det
blev tydligare att man mdste gora ndgot 4t situationen for de elever
som halkade efter. Ainscow, Booth och Dyson menar ocksa att det
fanns mycket i den undervisning som gavs som hade inkluderande
drag oavsett att skolorna deltog i ett forskningsprojekt. De gar till
och med sa langt som att siga att just det faktum att lirare moter
elever med olika forutsittningar genererar inkluderande hand-
lingar.

Sammanfattning

Denna forsta studie ar nagot kortfattat presenterad eftersom det
framfor allt ar studiens anslag som ar intressant, det vill siga pro-
jektet att gd ut i stor skala och forsoka gora skolor mer inklude-
rande. Projektet byggde pa samverkan mellan olika universitet och
ett flertal skolor. Presentationen av utfallet lamnar en del ovrigt att
onska. I nista kapitel atervander vi till de fyra studier som pre-
senterats for att mer kritiskt granska dem och dar rikta en hel del
kritik mot den studie som just presenterats.

Inkludering och maluppfyllelse

Bengt Persson och Elisabeth Persson presenterar i boken Inklu-
dering och maluppfyllelse — att nd framgding med alla elever fran
2012 en studie av skolutveckling i Essunga kommun i Vistra
Gotaland. Essunga har fatt stor uppmarksamhet i medier, av skol-
myndigheter och av andra kommuner. Fran att ar 2007 ha haft
bland de lagsta resultaten i Sverige lyckades man relativt snabbt
etablera sig som en av de kommuner som hade bast skolresultat.
Det ar forstds viktigt att en sidan handelse uppmarksammas av
forskare, vilket dr vad Bengt Persson och Elisabeth Persson gjort.
Sedan hosten 2010 genomfor de ett forskningsprojekt av forand-
ringsarbetet i Essunga. Projektet dr fristdende fran sjalva forand-
ringsarbetet, men forskarna delger successivt kommunen resultatet
av sina analyser.
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Bakgrund

Essunga ir en liten kommun med 5 500 invdnare och har tre skolor,
tva F-5 och en F-9. Sveriges Kommuner och Landsting (SKL) kate-
goriserar Essunga som en pendlingskommun och mer dn fyra av sex
invanare arbetar i andra kommuner. 650 elever gar i grundskolan.
Ingen gymnasieskola finns i kommunen. Kommunen &r etniskt
homogen och med en lag generell utbildningsniva. I kommunen
finns relativt minga familjehemsplacerade barn. Ar 2006-2007

var overgangen till hogskolestudier bland 2 5-aringar och yngre
Sveriges nast lagsta (21,3 procent mot 43,3 i riket). Endast knappt
hilften av de elever som gick ur gymnasiet ldsaret 2009-2010 hade
grundldggande behorighet for hogskolestudier och mycket fa gick
studieforberedande program. 2007, dd kommuners resultat jamfors
for forsta gangen, visar det sig att man ar en av Sveriges fem simsta
kommuner nir det giller niornas genomsnittliga meritvarde, andel
med gymnasiebehorighet och andel elever som natt behorighet i
samtliga amnen. Samtidigt uttryckte barn och forildrar i enkater att
de var nojda med skolorna i kommunen.

Utfallet i rankningen beskrivs som nagot av en vackarklocka for
kommunen. En ny ledningsstruktur etablerades dar grundskole-
chefen fick ett tydligt uppdrag dar han avlastades vissa sysslor for
att i forsta hand dgna sig 4t att fa skolan att forbattra maluppfyl-
lelsen. Det radde en politisk enighet om sjdlva malsittningen och
att forandringar skulle ske inom ramen for befintlig budget, men
genomforandet overlimnades at skolforvaltningen. Det bildades
i kommunen nagot som skulle kunna kallas en karntrupp som
leder arbetet. En tidningsartikel, som citeras i boken, sammanfattar
enligt Persson och Persson pa ett bra sitt det forandringsarbete
som genomforts i kommunen. I artikeln namns ett antal grund-
stenar i forandringsarbetet:

® Det ar viktigt att kunskap betonas hela tiden.

Politikerna har satt upp tydliga kunskapsmal.

All skolpersonal far lira sig om modern pedagogikforskning.
Specialldrare arbetar i de vanliga klassrummen.

I stillet for att leta efter orsaker till daliga studieresultat utanfor
skolan (till exempel i elevernas sociala bakgrund) ser man pa hur
skolan kan f3 alla elever att lyckas.
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Innan forandringsarbetet borjade fanns en stor andel av elev-
erna i sarskilda undervisningsgrupper vilka lades ner. Stod erbjods
istallet i anslutning till arbetet i det vanliga klassrummet.

Efter att forandringsarbetet satts igdng forandras resultatbilden.
Skolinspektionen skriver 2010 att andelen elever med godkanda
betyg 6kat fran 62 till 96 procent, att den sammanlagda malupp-
fyllelsen 6kat i 15 av 16 4mnen och att samtliga elever ar behoriga
for nationellt program pa gymnasiet. Ndgot av ett bakslag drab-
bade forandringsprojektet nar det visade sig att resultaten pa natio-
nella prov och betygsittningen skilde sig at i matematik satillvida
att vissa elever fick hogre betyg i jimforelse med deras prestationer
pa de nationella proven ar 2009 och 2010. Man lit da kommun-
revisionen genomfora en granskning dar utfallet var att nagra
omfattande avvikelser inte forekom och de som gjorde det kunde
forknippas med en larare. 2011 visade kommunen fortsatt goda
resultat och hade en lagre grad av avvikelse mellan prestationer pa
nationella prov och betyg adn riket i genomsnitt.

Forskarnas tillvdgagangssatt

Fran och med 20171 blir alltsa utvecklingsprojektet i Essunga
foremal for forskning av Bengt Persson och Elisabeth Persson med
den internationellt kdnde forskaren Julie Allen som Senior Advisor.
Syftet med projektet beskrivs si har:

Syftet med vara iakttagelser och var analys ar att

ur datamaterialet och med hjalp av vara teoretiska
utgangspunkter liksom tidigare forskning, soka iden-
tifiera faktorer med betydelse for forandringsarbetet
och deras inbordes samverkan. Vi kommer att relatera
detta till den svenska skollagstiftningen och de krav
den stiller pa skolan som samhallsinstitution. Detta
innebar ocksa att vi kommer att utsitta den nuvarande
skolpolitiken for en kritisk granskning.

Denna utgdngspunkt innebdr att en stor del av boken fokuserar pa
en analys av bland annat utbildningspolitik och styrdokument. Har
inriktar vi oss dock framst pa den empiriska undersokningen daven
om det, som Persson och Persson pastar, ar vildigt viktigt att analy-
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sera det sammanhang som skolor och klassrum har att verka inom
och om sddana sammanhang kan sigas vara inkluderande eller ej.

Eftersom Essunga av olika aktorer beskrivits som en framgangs-
saga, menar Persson och Persson att det ar mycket betydelsefullt att
vara aktsam om forskarrollen genom att halla sig fri fran tyckanden
samtidigt som man ar kritisk.

Materialinsamling

Material samlades in hosten 2010 och varen 2011. Ungefir 75
klassrumsobservationer genomfordes. I anslutning till dessa hade
man ocksa informella samtal med larare och elever. Observationer
genomfordes ocksa i samband med kompetensutveckling och upp-
foljnings- och planeringsméten. Namndordforande, forvaltnings-
chef och samtliga skolledare, specialpedagoger och speciallarare
intervjuades. Ocksd en lirare med inriktning svenska och SO, en
med inriktning matematik och NO och en ldrare med fackligt for-
troendeuppdrag intervjuades. 16 elever som alla anmailde intresse
av att delta intervjuades enskilt eller i grupp och flera av dessa hade
erfarenheter av sarskilt stod. Tre foraldrar intervjuades och tva av
dem hade haft barn i skolan innan férandringsarbetet paborjades.
En av de tre fordldrarna hade ett barn med stora svarigheter.
Utover ovanstdende material analyserades tillganglig dokumenta-
tion och resultat fran nationella prov och betyg. Forskarna hade
tillgang till loggbocker och annat textmaterial som specialpeda-
gogerna producerat sedan 2006. Sa vilka resultat gav analysen av
materialet?

En tankestils framvaxt och etablering

Persson och Persson menar att det som skett i Essunga och som
forklarar den framgang de beskriver ar att en ny tankestil vaxt
fram under forandringsarbetet. Den innebar att det blev naturligt
att alla elever skulle undervisas i det vanliga klassrummet, elevers
olikheter sdgs inte som nagot problematiskt och man borjade for-
vanta sig att alla skulle lyckas i skolan. Forskarnas analys av sitt
material presenteras under nedanstdende rubriker, vilka ocksa till
delar kan ses som orsak till och, eller uttryck for forandringen i
tankestil:
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Ett forskningsbaserat arbetssatt

Ett auktoritativt och trovardigt ledarskap

Att dra 4t samma hall

Bryggan mellan socialtjansten och skolan

Att lyckas i den vanliga klassen

Inkludering i vardagspraktiken

Forandringsarbete med eller utan resurser

Litenhetens fortjanster och svagheter

Utvecklingsmodeller och goda exempel

Arbetet med eleverna (med underrubrikerna: Pedagogiskt

ledarskap i klassrummet, Struktur och klarhet, Effektiv

lektionstid, ”Jarnkoll”, Individuella l6sningar, Laxhjalp,

Ambition att lyckas och Lovskolor)

e Elevernas syn pa sin skolgang

e Forildraroster (med underrubrikerna: Tydlighet, 6ppenhet och
delaktighet, Den inkluderande grundidén, Professionella
engagerade larare, Delaktighet och kunskapsfokusering)

e Officiella dokument och andra texter (med underrubrikerna:

Utgdngspunkt i ett globalt perspektiv, Specialpedagogens

loggbok och anteckningar).

De flesta teman forefaller alltsd vara och behandlas som sa kallade
framgangsfaktorer som identifierats (till exempel ett forskningsba-
serat arbetssatt, att lyckas i den vanliga klassen) medan andra ger
utrymme for att diskutera olika fragor som resursernas betydelse.
Naégra teman handlar om specifika gruppers perspektiv (elever och
larare). I ett avsnitt diskuteras ocksa hur inkludering definierades
av olika aktorer i studien.

Persson och Persson sammanfattar analysen av sina observa-
tioner genom att konstatera att en tankestilsforandring har skett i
Essungas skolor:

For att forsta och kunna beskriva verksamheten och
det forandringsarbete som skett i Essunga kommun har
vi forsokt mejsla fram ett antal tankemassiga utveck-
lingslinjer (Fleck 1935/1997) som haft betydelse for
utvecklingen. En huvudlinje som bestar av en rad olika
utvecklingslinjer har vixt fram. Dessa l6per paral-

lellt, korsar varandra och vad vi kallar knutpunkter
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uppstar nar avgorande tankelinjer eller faktorer mots
och samverkar med varandra. I det sdlunda uppkomna
natverket har knutpunkterna varit av avgorande bety-
delse for tankestilens framvaxt och etablering och det
ar knappast troligt att utvecklingslinjerna var for sig
kunnat leda till den framgang vi kunnat se. (Persson
och Persson, 2012,'s. 150)

Bland de framgangsfaktorer som identifieras menar man att
elevernas forandrade instillning till skolarbetet ar den viktigaste.
Denna forandring har skett genom att ldrarna genom ”professio-
nell autonomi och hog pedagogisk, amnesdidaktisk och dmnesteo-
retisk kompetens” (s. 154) samt genom att i 6kande grad se elevers
olikheter som tillgangar bidragit till att oka elevernas motivation
och intresse. Viktiga aspekter av lirararbetet som lyfts fram av
Persson och Persson ar:

e ett auktoritativt ledarskap praglat av varme och stod

* hoga forvintningar

e att lyfta fram sadant som ar positivt och negligera negativa
beteenden

e cffektivisering av lektionstiden, det vill siga att hela
lektionerna anvands till arbete; detta ar ocksa ett satt for
pedagogerna att visa att man lagger stor vikt vid skolans
uppdrag

e tydlig struktur pa lektionerna (speciellt viktig for vissa elever
med funktionsnedsittning) och koppling av undervisningen till
kursplanens mal och till krav for olika betyg

e varierande arbetsformer dir man undviker att eleven utlimnas
till sig sjalv vilket man menar ofta blir fallet vid s kallat eget
arbete

e att efterfraga elevens synpunkter pa planeringen (enligt flera av
lararna)

® engagemang, vilket till exempel tog sig uttryck i att man
stravade efter att soka upp elever som uteblivit frin moten och
lektioner.
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Sammanfattning

I Perssons och Perssons studie Inkludering och maluppfyllelse — att
nd framgdang med alla elever redovisas forskning om ett skolutveck-
lingsprojekt i Essunga kommun. Projektet har foljts av vasentligt
forbattrade studieresultat hos eleverna och forskarna forsoker
identifiera vilka faktorer som gjort att man lyckats. Man identi-
fierar en rad framgangsfaktorer vilka man menar i ett komplicerat
samspel har lett till forbattrade resultat.

Gemenskapens betydelse

I studien Inclusion Power, and Community: Teachers and Students
Interpret the Language of Community in an Inclusion Classroom
av Ruth Berry analyseras arbetet i ett arskursintegrerat klassrum
(arskurs 2—4) i USA. Tva4 ldrare beslutar sig for att sla ihop sina
elevgrupper. Angie, som ar utbildad speciallarare, hade tidigare
undervisat en grupp elever som bedomts vara i behov av specialpe-
dagogiskt stod i en sdrskild grupp. Rhonda ar utbildad larare och
har undervisat i en vanlig klass. I artikeln ligger Berry tonvikten
vid att analysera vad lirarna menar med gemenskap, hur gemen-
skapen etableras och hur eleverna forhaller sig till den.

Bakgrund

Det har forstas betydelse att studien ar genomford i USA. Nagra
skillnader gentemot Sverige som &r viktiga att nimna ar att barn
borjar tidigare i skolan och att speciallararutbildningen ar en
utbildning pa grundldggande niva i USA. Andra styrdokument
galler och det finns forstds andra skillnader. Samtidigt ar klassrum,
som vi kommer att se, ocksa lika i olika delar av varlden.

I klassen som star i fokus for studien gar 29 elever varav tolv
elever med disabilities. Enligt lagstiftningen i USA kravs en diagnos
for att erhalla specialpedagogiska atgarder och darfor ar en storre
andel elever diagnostiserade, dn i Sverige. I USA ar det vanligt
med olika diagnoser som har att géra med vad som uppfattas
som individuella inlirningsproblem, sisom inldrningssvarigheter,
lassvarigheter och matematiksvarigheter. Vi anvander uttrycket
elever med specialpedagogiskt stod nar vi skriver om dessa elever i
det har avsnittet. I Sverige hade dessa elever med stor sannolikhet
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betecknats som elever i behov av sarskilt stod. Anledningen till
den stora andelen elever som far specialpedagogiskt stod ar, som
namnts ovan, att Angie och Rhonda slagit samman sina grupper
till en klass. Berry skriver:

Enligt lirares dokumentation om elevernas lirande,
uppgifter om forialdrarnas dsikter och informell och
formell information frin andra forskare, betraktades
deras klassrum som ett effektivt och inkluderande
klassrum. (Berry, 2006, s. 501).

Om man tar hansyn till klassrummets inkluderande karaktar
menar Berry att det blir intressant att studera hur gemenskapen
i klassrummet konstrueras och lararnas och elevernas roller i att
etablera och uppratthalla denna gemenskap.

Berry redovisar noggrant elevsammanséttningen i klassen.
Eleverna ar i dldrarna sju till drygt tio ar med en medeldlder strax
under nio ar. 6 elever gar i arskurs 2, 17 i arskurs 3 och 6 i arskurs
4. 18 dr pojkar och 11 flickor. Som vanligt i studier fran USA redo-
visas elevernas etniska bakgrund. Av de 29 eleverna har 8 afroame-
rikansk, 14 europeisk/amerikansk, § spansk/latinamerikansk och
2 asiatisk bakgrund. Socioekonomisk status definieras utifran om
eleven har ratt till ekonomiskt stod vid inkop av frukost/lunch. 19
elever har ritt till sidant stod.

Av de tolv elever som far sarskilt stod ar dtta pojkar och
fyra flickor, vilket visar pa en nagot hogre andel pojkar dan vad
som kan forvintas enbart utifran andelen pojkar och flickor i
hela klassen. Nio av eleverna har inlarningssvarigheter och tre
vad som uppges vara emotional impairments (emotionella stor-
ningar). Det 4r ingen péafallande 6verrepresentation av nagon
etnisk grupp bland eleverna med specialpedagogiskt stod. Det ar
tydligt att elever som kommer fran en bakgrund med ldgre socio-
ekonomisk status dr dverrepresenterade i gruppen som far spe-
cialpedagogiskt stod. Elva av tolv elever med specialpedagogiskt
stod hade ratt till ett ekonomiskt stod vid inkop av frukost/lunch
vilket innebar att endast atta av ovriga sjutton elever hade det.
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Tillvdgagangssatt i studien

Berry genomforde en etnografisk studie, det vill siga hon var nar-
varande i det ssmmanhang hon studerade. Studien genomfordes
under nio manader. Utover sina observationer intervjuade hon
lararna och videoinspelade aktiviteter i klassrummet. Det insam-
lade material som anvindes for analyserna i artikeln bestar av
observationer av helklassundervisning, av smagruppsinteraktion
i grupper dar bade elever med och utan specialpedagogiskt stod
deltog samt av vad Berry beskriver som representativa interak-
tioner i klassrummet.

Vissa videoinspelade avsnitt valdes ut for vidare analys utifran
olika teman och ett sadant viktigt tema var gemenskap. Lararnas
sdtt att interagera med eleverna samt deras pedagogiska over-
tygelser och pedagogiska praktik analyserades ocksa och hir
anvindes dven material fran lararintervjuerna. Speciellt fokus lades
vid hur lararna i samspelet med eleverna gjorde dessa delaktiga,
framfor allt vad galler elever med specialpedagogiskt stod.

Att skapa och uppratthalla en gemenskap

Syftet med studien ar alltsa att analysera vad lirarna menar med
gemenskap, hur gemenskapen etableras och hur eleverna forhaller
sig till den. Berry menar att lirarna lagger stor vikt vid att etablera
ett ethos, en anda skulle man kunna sdga som innebdr att fa alla
elever delaktiga. Samarbete och att hjilpa andra framhalls som vik-
tigt. Lararna samarbetar enligt Berry sinsemellan genom att under-
visa tillsammans eller turas om vad giller det 6vergripande ansvaret.
Bada lararna betonar vikten av arbetssitt som sitter eleverna i
centrum. Detta ses av ldrarna inte som ndgot som star i motsattning
till larandet utan som en forutsittning for det. Lararna i studien
menar att alla elever ska kdnna en naturlig tillhorighet i klassen
inbegripet att kdnna trygghet och tillit. Genom goda relationer ska
eleverna bli accepterade och virderade medlemmar i en lirande-
gemenskap. Berry citerar lirarna som siger ”definitely, everything
we do is building community”. I lararnas idé om en gemenskap
ingick ocksa att eleverna skulle kdnna ansvar for varandra.

Lararna arbetade for att alla elever skulle kdanna delaktighet,
bade socialt och i larandet, genom att etablera normer som framjar
gemenskap och inkludering. Detta illustreras av en aterkommande
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aktivitet, ”morning message”, som innebar att klassen tillsammans
konstruerar en berittelse. En av eleverna utses till forfattare eller
redaktor och har det 6vergripande ansvaret, men alla elever har
mojlighet att bidra pa olika sitt. Berry menar att aktiviteten kan ses
som en mall for hur social och pedagogisk delaktighet skapas i klass-
rummet. Lirarna har inflytande 6ver aktiviteten, men dr noggranna
med att inte ta 6ver ansvaret. Genom olika strategier far de eleverna
att bli delaktiga. Ett exempel ar hur Angie paminner om frageord
som kan anvandas nar man konstruerar en text. Det gor det latt for
alla elever att komma in i aktiviteten.

Berry ger ett speciellt talande exempel som tydligt illustrerar hur
samarbete och hjalp etableras som normer. Det ar vl kant att en
stor del av undervisningstiden i skolan upptas av att larare stiller
fragor som kan ses som en form av kunskapskontroll fran lirarnas
sida och, eller som ett sitt att engagera eleverna i undervisningen.
Samtidigt finns en regel som sager att den elev som fr en fraga
ocksa ska besvara den. I de fall eleven misslyckas hjalper kanske
lararen henne eller honom pa traven eller later fragan ga vidare till
en annan elev. Om andra elever forsoker viska det ratta svaret till
den elev som fatt frigan men inte kan besvara den betraktas det i
skolsammanhang normalt som fusk. Det dr individen som ska utvar-
deras. Vidare finns ett tivlingsmoment i sjdlva fragandet dar vissa
elever framtrader som vinnare och andra som forlorare. Liararna i
studien ar medvetna om detta dilemma, men tillater allt som oftast
att elever hjalper varandra i denna aktivitet som i féljande exempel:

Rhonda: Och det sista som vi ska skriva, vad blir det?
(Mark, en elev med inlarningssvarigheter, raicker upp
handen, men tvekar. Ned och Kevin viskar bada: grund-
liggande demokratiska virden.)

Mark: Grundliaggande demokratiska virden.

Rhonda: Grundliggande demokratiska varden.

Rhonda behandlar Marks svar som om han kommit pa det sjalv.
Virdet av att hjilpa varandra blir viktigare 4n att varje individs
kunskap ska sta sjalvstandig. I ett annat fall far en elev som inte kan
svara pa en fraga fast hon rackt upp handen och inte heller hittar det
ratta svaret trots hjalp fran lararen mojlighet att valja vem som ska
besvara fragan.
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Motstand

Berry menar att lirarna bade omfattar och férmar agera ut normer
som dr vdl forenliga med idéer om gemenskaper som foreslagits i
litteraturen. Men hon var ocksa intresserad av att analysera relatio-
nerna mellan elever med respektive utan specialpedagogiskt stod i
smagruppsarbete. En stor del av artikeln dgnas at att analysera hur
Marta, en elev med specialpedagogiskt stod, marginaliseras av en
annan elev, Danny, inom ramen for ett grupparbete. Danny backas
upp av ytterligare en elev, Arnold. Ingen av dem har specialpedago-
giskt stod. Genom att framhalla att de ar battre pa att stava haller
de Marta utanfor de centrala delarna av arbetet som bestar i att
producera en argumenterande text om varfor fotbollsmal behovs
pa skolgarden.

Berry gor en skillnad mellan ett perifert medlemskap i en
gemenskap och att marginaliseras fran gemenskapen. Den forra
positionen dr naturlig i sammanhang dar personer inte beharskar
aktiviteter fullt ut och innebar oftast att de 4r i en rorelse mot att
ta ett allt storre ansvar. Marginalisering 4 andra sidan innebar
att man mer eller mindre halls utanfor aktiviteterna. Det dr alltsa
en sidan marginalisering som Berry beskriver. Marginaliseringen
iscensitts Over flera samtalssekvenser och avslutas pa ett satt som
gar tviars emot den ideologi som lararna foresprakar. Intressant ar
att Danny anvinder retoriken om delaktighet for att marginalisera
Marta vilket framgér av foljande sekvenser:

Sekvens 1
Marta: (olyckligt gestikulerande till Danny och Arnold)
Bara ni skriver. Allt (ohorbart).
Danny: Det ar for att vi ar battre pa att stava.
Arnold: Jag ar battre pa att stava.
Marta: Varfor tar ni 6ver uppgiften?
Danny: Vi stavar braigare. Vi stavar bittre.

Sekvens 2
(Arnold har bett om hjilp med att stava ett ord).
Marta: (till Danny) Han kan inte stava det!
Danny: (till Marta) Han kan stava battre an du. Han ar i
forsta stavningsgruppen.
Arnold: (till Marta) Just det, och du ar (ohorbart) i andra.
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Marta: Nej, det ar jag inte.
Danny: Jo, det dr du.
Marta: Tyst med dig.

Sekvens 3
Marta: Jag onskar att vi skulle fa varmkorv till lunch.
Danny: (till Marta) Snalla! Jobba!
Arnold: Vi pratar inte om lunch. Det ir inte lunch.
Danny: Satt pa dig dumstruten.

Sekvens 4
Danny: Marta, det dr din tur att jobba.
Marta: Jag gor det.
Danny: Nej, det gor du inte ... Var med (engelska: par-
ticipate) nu! Sarskilt du, Marta ... du sdger bara att du
ar med och sedan ar du inte det.

Det blir tydligt hur Marta forst marginaliseras nar det giller kon-
troll av och genomfoérande av skrivuppgiften och sedan hur talet
om delaktighet anvands for att underordna henne nar det handlar
om genomforandet av uppgiften.

Sammanfattning

Berry intresserar sig i artikeln for hur gemenskaper etableras och
utmanas. Forst analyserar hon lararnas syns pa hur arbetet i klass-
rummet bor bedrivas och exemplifierar med en speciell aktivitet.
Hon menar att lararna i stora stycken skapar och uppratthdller en
gemenskap vilken har stora likheter med vad som brukar beskrivas
som efterstravansvirt bland de som forespriakar betydelsen av
gemenskaper. Ett lingre exempel visar dock hur elever utan speci-
alpedagogiskt stod marginaliserar en elev med sddant stod bland
annat genom att aberopa normer om delaktighet.
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Lararstrategier i ett inkluderande (?) klassrum

Den fjarde och sista studien som presenteras har stotte vi pa redan
i det inledande kapitlet dar ndgra av elevernas dikter presenterades.
Bakgrunden till denna studie av Nilholm och Alm ar att en av
forskarna, Alm, i en uppsats skriven tillsammans med en kollega
hade intervjuat atta larare som av omgivningen bedomts som
skickliga i att bemota elevers olikheter. En av dessa larare, Alva,
valdes ut for den fordjupade studie som kommer att presenteras.

I hennes klassrum fanns det ytterligare en larare, Berit, och darfor
kom bada dessa larare att ingd i den fordjupade studien. Utifran
vad som framkommit i studien fanns skal att tro att man i detta
klassrum var bra pd att hantera elevers olikheter. Men kunde man
sdga att lararna arbetade inkluderande? Och vad betyder det att
man arbetar inkluderande som larare?

Nilholm och Alm menade att man maste stélla upp ett antal
kriterier for att kunna avgora om ett klassrum dr inkluderande.
Nir man gjort det och samlat in material kan man avgora i vilken
utstrackning ett klassrum ar inkluderande eller inte. Om klass-
rummet ar ett gott exempel pa inkludering menar man att det blir
intressant att noggrant kartlagga hur lararna arbetar.

Bakgrund

Studien genomfordes i arskurs § och 6. Ingen av de bada lararna
ar utbildade for att undervisa dessa arskurser. Berit dr utbildad for-
skolldrare och har arbetat pa den forskola dar gruppen gatt. Berit
tillfrigades om hon ville vara med som stod for gruppen i forsta
klass da Alva, som dr utbildad lagstadielarare, tog 6ver den. Efter
arskurs tre 6vertalades de bada lararna att folja klassen ytterligare
tre ar. Det berittas att det var stor oro i gruppen i forskolan och
att man dar bedomde det som att det skulle bli vildigt problema-
tiskt att hantera gruppen i skolan. Lirarna menade dock att man
relativt snabbt fick ordning pa den. Klassen inneholl endast femton
elever, varav fyra hade neuropsykiatriska diagnoser och en flicka
hade bedomts ligga pa grinsen till sarskolan. Ytterligare en flicka
fick senare pa hogstadiet en neuropsykiatrisk diagnos. Ur etnisk
aspekt var gruppen homogen och det var néagot fler flickor an
pojkar i klassen.

Hyreshusomradet som de flesta av skolans elever kom ifran
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hade lag social status, men vissa elever kom fran ett villaomrade
med hogre status. Flera foraldrar till elever i klassen var vad som
brukar kallas socialt utsatta. Skolans rektor betecknades av manga
som en eldsjal och han betonade i intervjun med honom betydelsen
av att elever med olika bakgrund mots i skolan. I intervjuer beto-
nade bada lararna att det var helt avgorande att deras samarbete
fungerade bra och att de hade en samsyn i médnga fragor.

Hur kan man avgora om ett klassrum ar inkluderande?

Nilholm och Alm stillde upp ett antal kriterier gentemot vilka
graden av inkludering kunde undersokas. Kriterierna var att 1)
olikhet ska ses som en tillgang, 2) eleverna ska kinna sig socialt
delaktiga och 3) eleverna ska vara pedagogiskt delaktiga. Fors-
karna argumenterade for att en avgorande forutsattning for inklu-
dering ar att eleverna kanner sig inkluderade varfor relativt sett
stor vikt i studien lades vid att forsoka fanga elevernas uppfattning
om sin situation. Om man kunde konstatera att olikhet sdgs som
en tillgang och att eleverna var socialt och pedagogiskt delaktiga
kunde man enligt forskarna dra slutsatsen att klassrummet var
inkluderande.

Nilholm och Alm samlade in ett material som skulle belysa
de tre kriterierna. Huruvida olikhet sags som en tillgdng eller
inte undersoktes genom intervjuer med lararna och eleverna och
dessutom genom fragor i en elevenkit. Den sociala delaktigheten
undersoktes genom intervjuer och elevenkit samt med hjalp av
sociogram. Ett sociogram anvinds for att undersoka hur sociala
relationer ser ut i en grupp. De kan konstrueras pa olika sitt, men
i denna studie fick eleverna gora tva sociogram dar de fick vilja de
fyra kamrater de helst ville vara med pa rasten respektive de fyra
kamrater de helst ville arbeta med. Papekas bor att sociogram kan
bidra med att inte bara aterspegla sociala processer utan ocksa
skapa sddana. Darfor bor de anvandas med storsta forsiktighet.

Den pedagogiska delaktigheten, slutligen, analyserades genom
att kartlagga vilka undervisningsformer som anvindes och hur
eleverna uppfattade dessa samt genom att analysera resultat pa
nationella prov i femte klass och betyg i nionde klass. En av fors-
karna genomforde ocksd deltagande observationer i klassen. Dessa
lag dock inte till grund for analyserna. Under ndgra tillfillen fick
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ocksa de bada lararna ta del av forskarnas tolkningar. Detta forfa-
rande brukar kallas member check, vilket innebar att deltagarna

i studien far en mojlighet att vidimera eller ifragasatta forskarnas
tolkningar.

Enligt Nilholm och Alm tyckte flera av eleverna i studien att det
var sa intressant att nagon i sa hog grad intresserade sig for deras
situation att de sjalvmant kom och 6verlamnade sina reflektions-
bocker, dar de i huvudsak skrivit ner dikter om framfor allt sin
situation i skolan. Dikterna kom att bli en del av det material som
forskarna analyserade for att avgora i vilken grad det studerade
klassrummet kunde sidgas vara inkluderande.

I vilken grad var det studerade klassrummet inkluderande?

Nilholm och Alm menar att elever och larare i intervjuerna pastod
att olikhet sdgs som nagot positivt i klassrummet. Det var en

mer eller mindre officiell ideologi i klassrummet som speglades i
lararnas och elevernas utsagor. Nar det galler social delaktighet
visade elevintervjuer, elevenkit och sociogram sammantaget att
klassen forefoll valfungerande och en plats dar eleverna kande sig
trygga. I sociogrammet framkom att eleverna med funktionsned-
sattningar var valda i nagot mindre grad och ocksa hade en viss
tendens att valja varandra. Reflektionsbockerna, som citerades i
kapitel ett, visade ett mer komplext monster men motsade inte de
slutsatser som dragits fran de andra materialen.

Graden av pedagogisk delaktighet avgjordes dels genom en
kartlaggning av arbetsformer och elevernas uppfattning om dessa,
dels genom resultat pa nationella prov och betyg i arskurs nio.
Olika arbetsformer anvindes, men forskarna menar att en pafal-
lande stor del av arbetet bedrevs i grupp. Eleverna hade ocksa en
vildigt positiv syn pa grupparbetets mojligheter och i enkatsvaren
uppgav alla elever att de andra lyssnade pa dem under gruppar-
beten och ocksd att de sjilva lyssnade pa vad andra hade att siga.
Alla elever utom en uppgavs ha klarat de nationella proven i femte
klass. Fyra av eleverna med funktionsnedsittning hade ritt till stod
vid provskrivandet. I nionde klass uppnadde alla elever utom en
gymnasiebehorighet. Forskarna menar att jamfort med skolor i
nédrheten och utifran klassens sammansittning far maluppfyllelsen
bedémas som god.
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For att aterga till fragan i rubriken - I vilken grad kan det stu-
derade klassrummet sidgas vara inkluderande? — menar forskarna
att inkludering inte ir ett allt-eller-inget-fenomen, det vill siga det
ar battre att tala om mer eller mindre inkluderande miljoer. Sett
ur det perspektivet menar de att det studerade klassrummet i en
ganska hog grad ar en inkluderande milj6. Olikhet ses till stora
delar som en tillgang och eleverna ir i hog grad socialt och pedago-
giskt delaktiga. Forskarna menar att denna forsta analys av graden
av inkludering dr viktig for nasta steg som innebar att analysera hur
lararna arbetar. Forskarnas tanke dr att en kartliggning av lararnas
strategier kan bidra till att 6ka kunskapen om hur man kan arbeta
for att skapa ett inkluderande klassrum.

Lararnas arbetssatt

Forskarna skiljde ut nio teman i materialet for att karakterisera hur
lararna arbetade (sammantaget presenterade i tva publikationer fran
projektet), varav tre fokuserade pa deras samarbete. Bida lararna sa
i intervjuer att samarbetet var betydelsefullt. Man lyfte fram tre fak-
torer: samsynen pd arbetet med barnen, en konfliktfri arbetsdelning
och den personliga relationen.

Samsynen bestod bland annat i att bada lararna lyfte fram bety-
delsen av de sociala relationerna i klassrummet, vilket innebar att
arbetet med gruppen och gruppdynamiken betonades. Man vidgade
ocksa rummet for undervisningen da en patagligt stor del av denna
bedrevs i skolans omgivande miljoer, speciellt under de forsta aren.
Samtidigt som ansvaret for de sociala relationerna delades, dar Berit
hade ett speciellt ansvar for eleverna i behov av sarskilt stod, var
bada lararna helt 6verens om att deras olika utbildningar gav dem
olika roller i klassrummet. Alva var den som hade det pedagogiska
ansvaret. Ytterligare en faktor som lyftes fram var att de pa ett
personligt plan fungerade tillsammans. Bida beskriver varandra i
mycket positiva ordalag, betonar sin goda kommunikation och att
de hade roligt nir de arbetade tillsammans. Detta bidrog till att ett
positivt klimat skapades i klassrummet och de menar att det blev
tydligt for eleverna.

Om vi lamnar sjalva samarbetet, fann Nilholm och Alm flera
teman i materialet som beskriver lirarnas arbetssitt. Inte ovintat
betonade lararna vikten av att anpassa undervisningen till elevernas
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individuella behov. Vidare betonades vikten av tydliga ramar for
eleverna. Ramarna sammanfattas av forskarna som att lararna a)
etablerat ett antal grundlaggande regler, b) var tydliga med vad som
skulle ske under skoldagen och vad som forvintades av eleverna och
c) ingrep direkt nar konflikter och liknande uppstod. De grundlag-
gande reglerna innebar att alla elever ska ha ritt att uttrycka sin
asikt och att de andra eleverna ska lyssna med respekt pa detta.
Vidare betonades vikten av att ha olika asikter. Det var inte heller
tilldtet att skratta at andra elevers asikter.

Det var ocksa, enligt forskarna, pafallande hur stor del av skol-
dagen som dgnades at gruppaktiviteter. Ungefar halva undervis-
ningstiden dgnades at dem, en dryg tredjedel at individuellt arbete
och resten av tiden till helklassaktiviteter. Betydelsen av diskussioner
och gemensam problemlosning betonades. Enligt forskarna undvek
man inte heller mer kontroversiella amnen. Gemensam problemlos-
ning och diskussion uppges ha varit en del ocksa av undervisningen
i amnen som matematik. Man hade ett klassrad dar ordférande- och
sekreteraruppgifterna roterade mellan eleverna. Lirarna betonade
ocksa betydelsen av att skapa goda relationer till elevernas foraldrar.
Problemet, enligt Alva, var att det fanns en risk att bli for involverad
i foraldrarnas egna problem, inte minst for att flera av dem levde i
socialt utsatta situationer.

Lararna betonade ocksa hur viktigt det var att respektera elev-
erna och att bemota dem positivt, att undvika konfrontationer och
att inte lata elever forlora ansiktet. En strategi for att undvika sidana
konfrontationer ar att hela tiden lata eleverna ha valmojligheter, det
vill sdga inte tvinga dem till vissa handlingar. Alva sade ocksa vid
flera tillfallen i intervjuerna att ”det ar fina barn”, vilket forskarna
tolkade som ett uttryck for en mer generell attityd till eleverna.

Beskriver forskarna nagra speciella strategier som anvandes gent-
emot eleverna i behov av sarskilt stod? Nilholm och Alm menar att
ndgra av de strategier som beskrivits ovan var mer betydelsefulla for
dessa elever. Dessutom placerades eleverna en bit ifrdn varandra och
fick ofta hjalp nir aktiviteterna i klassrummet skiftade. Ibland fick
de enklare arbetsuppgifter dn klasskamraterna. Nilholm och Alm
menar att det ar viktigt att konstatera att lararna hela tiden beto-
nade betydelsen av den begransade klasstorleken vilken de menade
var en avgorande forutsattning for att kunna arbeta pa det sitt man
gjorde.
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Elevernas erfarenheter

Nilhom och Alm menade att det var betydelsefullt att kart-
lagga elevernas erfarenheter for att kunna avgora i vilken grad
klassrummet kan sigas vara inkluderande. Elevernas perspektiv
fangades genom enkiter, intervjuer och genom reflektionsbock-
erna. Utfallet av forskarnas analys av enkiterna och intervjuerna
har redovisats ovan. Reflektionsbockerna gav forskarna ytterligare
inblick i elevernas erfarenheter. Vi sag i kapitel 1 exempel pa poem
fran eleverna som visade hur erfarenheten i klassen blivit en vand-
punkt for en av eleverna och ocksd hur en annan uttryckte en osa-
kerhet som inte kommit till uttryck vare sig i intervju eller i enkat.
Den tredje dikten kan narmast beskrivas som en hyllningsdikt till
livet i klassen. Overlag styrkte materialet frin reflektionsbockerna
det som kommit fram i andra sammanhang men det bidrog ocksa
till att gora bilden av livet i klassrummet mer komplex.

Sammanfattning

Nilholm och Alm sammanfattar sitt arbete med att konstatera
att mycket av lararnas arbete handlade om att hitta en balans
mellan att skapa en gemenskap samtidigt som varje elevs individu-
ella rattigheter och behov uppmarksammades. I studien kartlades
forst och framst i vilken grad klassrummet kunde betecknas som
inkluderande eller ej. Tre faktorer undersoktes: a) betydelsen av
elevers olikhet, b) graden av social och ¢) pedagogisk inkludering.
Forskarna betonar att inkludering inte ar ett allt-eller-inget-
fenomen, men argumenterar utifrdn sina data for att det studerade
klassrummet i flera viktiga aspekter kan ses som uttryck for en
relativt hog grad av inkludering.

Forskarna kartlade lirarnas arbetssatt, vilket skulle kunna
tankas vara en anledning till att situationen i klassen ser ut som
den gor. Olika teman urskiljdes, till exempel betydelsen av ett gott
samarbete, individualisering av undervisningen som samtidigt i
pafallande hog grad bedrevs i grupp, forekomsten av grundlag-
gande regler och betydelsen av bemotandestrategier. Avslutningsvis
diskuterades elevernas erfarenheter.
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Kapitel 5

Att undersdka
inkluderande processer

Att studera inkluderande processer innebar att studera forandring.
Det sdger sig sjalvt att en sddan studie kraver att vi ar tydliga med
vad vi menar med inkludering nir vi genomfor var forskning. D&
kan vi undersoka i vilka aspekter och till vilken grad en skola och,
eller ett klassrum kan sigas vara inkluderande. Vi kan da ocksa
undersoka forandringsprocesser i dessa miljoer. Enkelt uttryckt bor
vi kunna beskriva ett utgdngsliage A nir det galler graden av inklu-
dering och ett senare stadium B dar graden av inkludering okat.
Omvint kan vi studera om ett system blir mindre inkluderande. I
princip galler samma resonemang for de rektorer och larare som
vill gora skolor och klassrum mer inkluderande. Man maste skaffa
sig en vilgrundad uppfattning om hur pass inkluderande skolan
eller klassrummet ar och sedan systematiskt folja upp om man
lyckats.

Samtidigt som det ar viktigt att ha en tydlig definition av inklu-
dering som utgangspunkt ar det ocksa viktigt att sla fast vilket
material som behover samlas in for att vi ska kunna avgora graden
av inkludering pa ett rimligt satt. I kapitel tre presenterade vi tre
olika definitioner av inkludering, dir den ”6vre” definitionen inbe-
griper de “undre”:

1 den gemenskapsorienterade definitionen
2 den individorienterade definitionen
3 den placeringsorienterade definitionen.

Eftersom vi menar att den placeringsorienterade definitionen ar

exempel pa en missuppfattning av inkluderingsbegreppet fokuserar
vi hdr pa den gemenskapsorienterade och den individorienterade
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definitionen. Om vi menar att gemenskap dr en viktig aspekt av
inkludering, maste vi alltsa vara tydliga med hur vi kan avgora
vilken typ av gemenskap som finns i den milj6 vi vill skaffa oss
kunskap om. Vi kan observera om skolan eller klassen verkar vara
en gemenskap utifran vissa kriterier, till exempel utmarks av:

a) arbetsformer som bygger pa ett utbyte mellan delta-
garna, till exempel grupparbeten eller diskussioner i
helklass dar alla elever ar delaktiga. Vi bor da ocksa ta
reda pa hur vanliga sidana arbetsformer ar i relation
till andra

b) en identifikation med skolan eller klassen, till exempel
genom att man sprakligt uttrycker en tillhorighet (”vi”)
och gemensamma avsikter (”hur gor vi”?)

c) gemensamma aktiviteter under raster och utanfor

skoltid.

Annu bittre dr att kombinera olika typer av information.

Om ldrare och elever i intervjuer och, eller i enkiter uttrycker att
de upplever en gemenskap i klassen och om vara observationer
starker detta intryck har vi en battre grund att utifran vara indika-
torer konstatera att skolan eller klassen utgor en gemenskap. Om
vi utgdr fran den individorienterade definitionen av inkludering
dar inkludering uppfattas som att varje elev ska vara socialt och
pedagogiskt delaktig ar det viktigt att vi samlar in ett material som
gor det mojligt att avgora huruvida detta ar fallet. Det ar viktigt att
alla elever far komma till tals i en inkluderande milj6 definierad pa
detta vis eftersom alla ska kidnna delaktighet (eller atminstone ha
mojligheter att bli delaktiga).

I detta kapitel foreslar vi hur inkluderande processer kan under-
sokas utifran ett forskningsperspektiv och vi anvander studierna
som beskrevs i forra kapitlet for att illustrera hur man kan gora,
men ocksa for att visa vad man bor undvika. Det vi skriver ar
dock hogst relevant for de rektorer eller larare som vill undersoka
om man lyckas gora skolor och klassrum mer inkluderande. Vi
konkretiserar den diskussion som fordes i kapitel tre om vad inklu-
dering betyder genom att foresla hur man med olika metoder kan
undersoka huruvida en milj6 fordandras i inkluderande riktning.
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Att avgora om en miljo utvecklas i en inkluderande riktning

Vi tanker oss en skola dir rektor och ldrare tillsammans har
bestamt sig for att utveckla verksamheten i en inkluderande rikt-
ning och att det finns en samsyn i vad detta innebar. Det ar forstas
sa att rektorers och ldrares arbete och forhallningssatt ar avgo-
rande i skapandet av inkluderande miljoer. Det nya man vill prova
kan besta av olika saker, kanske vill man prova nya arbetssitt som
forutsatter att man samarbetar eller kanske man l4tit sig inspireras
av de forandringar som genomfordes i Essunga och som beskrevs

i forra kapitlet. Hur ska man da undersoka huruvida man lyckas
gora skolan och klassrummen mer inkluderande? Jo, man kan
bryta ner definitionen av inkludering i olika bestindsdelar och
sedan gora olika observationer i den egna verksambeten som kan
indikera om utvecklingen gdr i den dnskade riktningen. Detta
kraver att man samlar in ett relativt omfattande material. Studierna
av Berry, Nilholm och Alm respektive Persson och Persson ar alla
exempel pa hur mycket intressanta material samlats in. Men man
behover inte vara forskare for att studera effekter av atgarder man
genomfor for att skapa en mer inkluderande miljé. Material som
samlats in av rektorer och ldrare ar i vissa stycken mer informativa
an vad som varit fallet inom forskningen hittills.

Aspekter av inkludering

Definitioner av inkludering kan brytas ned i ett antal olika
aspekter. Varje sidan aspekt ska ses som en nodvandig men inte
tillracklig forutsittning for att ett system ska anses inkluderande.
Aspekterna bildar tillsammans den helhet som utgor grunden for
att bedoma i vilken grad en skola eller ett klassrum ar inklude-
rande eller inte. Det dr framfor allt rektorers och larares arbets-
satt som kan gora miljoer mer inkluderande. Vi kan lite forenklat
urskilja foljande aspekter i den gemenskapsorienterade defini-
tionen:

® ctt system

e gemenskap pa olika nivder

e en demokratisk gemenskap

e olikhet ses som en tillgang

e clever dr pedagogiskt och socialt delaktiga.
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Ett system

Att sortera elever efter till exempel socioekonomisk bakgrund,
etnicitet, kon och, eller funktionalitet innebar en lagre grad av
inkludering pa systemniva. I till exempel den svenska skolan har
bostadssegregationen inneburit att elever med olika sociala och,
eller etniska bakgrunder hamnat i olika skolor och klasser och det
innebar att skolmiljéerna i en mening redan ar segregerade. En hel
del forskare menar att inforandet av skolval bidragit till att oka
denna tendens. Kort uttryckt ar det ur ett inkluderingsperspektiv
viktigt att sla fast hur representativ den studerade miljon ar i rela-
tion till variation mellan elever som finns i samhallet. I ingen av
studierna i kapitel fyra gors ndgon uttommande analys av denna
fraga.

Som vi sdg i genomgangen i kapitel tva har det vid sidan av
eller i narheten av den vanliga undervisningen funnits ett parallellt
specialpedagogiskt system. Ett sidant system grundar sig pa kate-
gorin funktionalitet, men vi vet att pojkar och elever med forildrar
fran lagre socioekonomisk bakgrund dr overrepresenterade inom
specialpedagogiken. Det kan anses vildigt radikalt att argumentera
for att den vanliga pedagogiken ska klara alla elever och att nagon
form av specialpedagogiskt system inte behovs. I Nilholms och
Alms studie forekommer fa representanter for specialpedagogiska
professioner utan de bada ldrarna hanterar tillsammans varia-
tionen av elever. I bidde Berrys och Perssons och Perssons studie
integreras stodsystemet med den ”vanliga” undervisningen. Det ar
ocksa sd att i Sverige kan elever tas emot i sarskolan och kommer
da att till stora delar segregeras fran den vanliga undervisningen
och riknas da inte heller in i statistik 6ver betyg och nationella
prov. Inte i ndgon av studierna diskuteras om mottagande av elever
i sirskolan fordndrat elevsammanséttningen.

Gemenskap pa olika nivaer

Gemenskap kan studeras bara om vi har en tydlig definition av
begreppet. Det kan forstas tolkas pa lite olika sitt, men samarbete
och respekt brukar lyftas fram som grundldggande. En social
gemenskap forutsatter att det finns en hog grad av tillit till de
andra. Att det ska finnas gemenskap pa olika nivaer innebar att
larare, elever och andra kdnner sig delaktiga i gemenskapen. Har
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ar det viktigt att podngtera att graden av inkludering bland annat
avgors av hur utbredd denna kinsla av tillhorighet ar. Darfor ar
det viktigt att alla pa en skola eller i en klass far gora sin rost hord i
forskningen. Om man gor ett urval ur olika grupper ar det betydel-
sefullt att det 4r representativt.

Vilka metoder ska man anvianda nar man studerar graden av
gemenskap? Generellt giller att det dr battre ju mer data man
har. Med enkiter kan man kartlagga de overgripande monstren.
Lampliga fragor kan till exempel himtas fran Index of Inclusion
som beskrivs lingre fram i det har kapitlet och dar ocksa exempel
pa fragor ges. Intervjuer kan anvindas med de reservationer som
gjorts ovan. Deltagande observation eller dn hellre etnografi ar
betydelsefullt for att analysera om det som uttrycks i enkater och
intervjuer ”stimmer” med hur man agerar. Det 4r vilkant inom
forskningen att vad manniskor sdger att de gor, inte alltid stimmer
overens med vad de faktiskt gor. Det ar dock viktigt att gora en
reservation vad galler hur en etnografisk studie genomfors. I virsta
fall framtrader etnografen som ett ”vittne” som berittar “hur det
ar”. For att en utomstdende ska ha mojlighet att bedoma en studies
kvalitet ar det dock avgorande att fa en systematisk beskrivning
av hur det konkreta sammanhanget studerats och hur slutsatser
genererats. I alla studier i kapitel fyra saknas sammanstallningar
av antalet observationer som genomforts, hur dessa kategoriserats
och hur slutsatser genererats. Medan Nilholm och Alm skriver att
den deltagande observationen spelar en underordnad roll i ana-
lysen bygger Berry respektive Persson och Persson en stor del av
sina slutsatser pa observationer. Eftersom Perssons och Perssons
studie ar publicerad i bokform pa ett forlag finns det skal att tro att
man inte velat tynga boken med detaljerade metodbeskrivningar.
Det som sagts hir giller forstas ocksa analyser av intervjuer dir
det ar lika betydelsefullt att analysprocessen tydliggors.

En demokratisk gemenskap

P4 en skola eller i en klass finns intressemotsattningar mellan
individer och grupper. Saledes blir maktfragor centrala i sidana
sammanhang, det vill sdga fraigor om vem som ska bestimma
over och, eller definiera situationer. Ytterst handlar det om att en
gemenskap har rimliga procedurer for att hantera maktfragor.
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Vi ska dock inte glomma att skolans uppdrag och olika gruppers
roller i skolan redan ir definierade i styrdokument som i sig ar
utfallet av en demokratisk process. I styrdokumenten foreskrivs
olika typer av demokratiska processer och rittigheter och det ar
inom ramen for dessa som en demokratisk gemenskap gestaltas.
Tyvarr skrivs det inte sd mycket om dessa ganska komplexa fragor
i inkluderingslitteraturen och inte heller i de fyra studier som pre-
senterades i kapitel fyra. P4 ett generellt plan brukar det hivdas
att olika roster ska ges utrymme, men sadana generella pastdenden
maste konkretiseras.

Graden av demokrati kan studeras med liknande metoder som
graden av gemenskap och samma 6verviaganden giller hir. Inte i
nagon av studierna i kapitel fyra redovisas det tydligt hur demo-
kratin gestaltas i de studerade miljoerna.

Olikhet ses som en tillgang

Denna aspekt av inkludering ar intressant, inte minst eftersom
den visat sig vara vildigt svar att realisera. Skolor och klassrum
ar fyllda av elevkategoriseringar av en varderande karaktar. Det
galler inte endast olika diagnoser utan dven andra virderande
kategoriseringar som kidnns igen fran skolans vardag: ”lagpres-
terande elev”, ”IG-elev”, ”brakstake” och si vidare. Som i alla
sociala system finns det i skolan normer for onskvirt beteende
och sddana normer innebar att vissa olikheter blir svdra att se som
tillgangar. Den andra sidan av detta mynt 4r de egenskaper som
traditionellt uppskattas i skolan: ”han ar duktig i matematik”,
”det dr en san trevlig elev”, “hon jobbar pa bra” och si vidare.
Persson och Persson for en intressant och kritisk diskussion om hur
betyg paverkar arbete i skolan vilken illustrerar det vi skrivit har.
Utan tvekan ar det sd att betygssystemet leder till vissa satt att tala
om elever och nodvandiggor ocksa att identifiera och kategorisera
avvikelse.

Nir det galler att konkret undersoka betydelsen av olikhet i
en skola eller ett klassrum ar det forstas bra att samla in data fran
flera kallor. Kanske blir har deltagande observationer och etnografi
speciellt viktiga eftersom detta verkar vara ett omrade dar ideo-
login ofta tydligt ar att alla ar lika mycket virda medan negativa
varderingar av egenskaper och beteenden kontinuerligt gors i
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praktiken. Det dr framfor allt Nilholm och Alm som empiriskt
forsoker undersbka om olikhet betraktas som en tillgdng i miljon.
Deras undersokning hade dock definitivt vunnit pa att i hogre grad
inbegripa etnografisk analys.

Elevers delaktighet

Det ar inte tillrackligt att tala om inkluderande skolor och
klassrum utan att noggrant analysera elevernas perspektiv. Inklu-
dering tolkas ofta som ett begrepp som handlar om hela varia-
tionen av elever och inte endast om separata grupper av elever.
Darfor kan inte heller graden av delaktighet avgoras om man
inte undersoker alla elevers situation. Eftersom detta blir viktigt
utifran bada de definitioner vi diskuterar vill vi stilla upp vad som
narmast kan liknas vid ett postulat nir det giller forskningen om
inkludering:

For att avgora graden av inkludering i en miljo ar det
nodvandigt att kartldgga alla elevers syn pa sin situation.

Detta kan goras med hjalp av enkiter eller intervjuer av ett
representativt urval elever men det dr ocksa viktigt att gora
strukturerade observationer. Det 4r mycket viktigt att alla elever
kommer till tals. Det blir dd nodvandigt att undersoka om eleverna
ar socialt, demokratiskt och pedagogiskt delaktiga. Pedagogisk
delaktighet innebar bade att bli delaktig i en lirandegemenskap
och att fa lara sig sa mycket som mojligt utifrdn sina egna forut-
sattningar. En undersokning av elevernas perspektiv ar forstas en
nodvandig bestandsdel for att vi ska fa siker kunskap om graden
av gemenskap och demokrati i skolan och klassrummet, dven om
sddana data maste kompletteras med andra. Franvaron av elevers
perspektiv ar legio i forskningen om inkludering och det ar endast
Nilholm och Alm som pa ett tydligt satt lyfter fram samtliga
elevers perspektiv med hjilp av olika data. I Perssons och Perssons
studie finns ett avsnitt dir elever uttrycker sin uppfattning: ”Sexton
elever, som alla anmalt intresse av att delta, har intervjuats enskilt
eller i grupp” (s. 81). Det finns ingen mojlighet att avgora pa vilket
satt detta urval ar representativt for gruppen elever i Essunga.
Samma fraga om den interna representativiteten i urvalet kan
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stallas nar det galler vilka som fick representera kategorierna larare
och fordldrar i undersokningen. Det ar ocksa viktigt att bearbet-
ningen av intervjuerna framgar pa ett tydligt sitt sa att lasaren
forstar vilken relation olika tolkningar har till kidllmaterialet.

Bade Nilholm och Alm och Persson och Persson talar om
elevers delaktighet i termer av maluppfyllelse och resultat pa natio-
nella prov. I bida sammanhangen uppges att nastan alla elever nar
malen och presterar 6ver godkant nivan pad nationella prov. Det
finns dock skal att pAminna om att Persson och Persson ar kritiska
till betygs formdga att mata kunskaper och ocksa till nationella
prov:

Regeringen har gett Skolinspektionen i uppgift att
under en trearsperiod ratta om ett urval nationella
prov. Resultaten visar att oberoende lirare ofta sitter
lagre betyg pa proven och att skillnaderna ar bety-
dande. Skolinspektionen anser att de nationella proven
har ett for omfattande syfte och ifragasatter deras
huvudsakliga syfte, att stodja (att) en likvardig bedom-
ning och betygsattning kan uppnas. (Persson och Pers-
son, 2012, S. 83)

Betyg och resultat pa nationella prov har inte heller i 6vrigt ndgon
enkel relation till de kunskaper elever tillagnar sig och ar darfor
kanske inte heller alltid en fullgod indikator pa pedagogisk inklu-
dering.

Inkluderingsprocesser som férandring over tid

Om vi pa ett vetenskapligt godtagbart sitt ska kunna analysera pa
vilket sitt en skola eller ett klassrum ar inkluderande eller @n hellre
forsoka kartlagga processer som gor att skolor och klassrum blir
mer inkluderande, maste vi kartligga de aspekter som vi menar
utgor inkludering. De aspekter vi diskuterat tillhor ett mer radikalt
inkluderingsbegrepp. Om skolan och klassrummet kan sigas bli
mer inkluderande 6ver tid kan vi ocksa forsoka oss pa att dra
slutsatser om vilka mekanismer som kan generera forandringen.
Vanligtvis har man inom inkluderingsforskningen genomfort fall-
studier for att i basta fall kartligga sidana mekanismer, men det ar
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tveksamt om man lyckats med detta. Det ar forstas fullt mojligt att
utover fallstudier genomfora storre kvantitativa studier av manga
skolor for att med hjalp av statistiska metoder forsoka kartlagga
samband. Det finns dock vad vi kunnat finna inga sddana studier
inom detta omrade. De dr ocksa svara att genomfora och det kan
forklara den hoga forekomsten av fallstudier vars styrka ar att
kunna finga komplexitet. Som vi ocksé papekat, star de rektorer
och larare som vill bidra med kunskap om hur mer inkluderande
miljoer skapas infor liknande utmaningar som forskare. Ett mate-
rial som utvecklats i England och som beskrivs i nista stycke kan
ge inspiration for hur ett sidant forandringsarbete kan systemati-
seras.

Index of inclusion

Ett ambitiost forsok att bidra till att skapa mer inkluderande
skolor ar det Index of Inclusion som utarbetats vid Centre for
Studies in Inclusive Education i Bristol, England. Avsikten var att
skapa ett material som kan anvindas i skolutvecklingsprojekt. Det
arbetades fram under flera ars tid av forskare, skolledare och larare
men ocksa representanter for personer med funktionsnedsattningar
involverades i arbetet. Darfor skulle man kunna betrakta mate-
rialet som ett uttryck for vad som bland dessa deltagare uppfattats
som beprovad erfarenhet nar det galler att skapa mer inkluderande
skolor. I materialet beskrivs dels en arbetsprocess for hur skolor
kan arbeta for att bli mer inkluderande, dels tillhandahalls enkater
och liknande som konkret kan anvindas for att undersoka om en
viss miljo ar inkluderande eller inte.

Den arbetsprocess som beskrivs har stora likheter med andra
organisations- och skolutvecklingsmodeller. En cyklisk process
borjar med att larare och andra sitter sig in i materialet och sedan
kartlagger miljo, reflektion ges av berorda grupper och mal formu-
leras. Ny kartlaggning eller utvardering gors av hur malen uppnatts,
fornyad reflektion och sa vidare. Den underliggande idén ar att siatta
igang processer som leder till det 6nskade malet, i detta fall en mer
inkluderande skolmiljo.

Tre aspekter ar grundlidggande for utvarderingen av miljon:
culture, practice och policy (kultur, praktiker och riktlinjer). Syftet
med arbetet dr saledes att skapa en inkluderande kultur och
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praktik och inkluderande riktlinjer for arbetet. Med en inklude-
rande kultur avses ungefar det som ovan beskrivits som en gemen-
skap som priglas av inkluderande virderingar som att olikheter
ska ses som en tillgang och att samarbete ska prioriteras. Det ar
ocksa betydelsefullt att sddana varderingar praglar det dagliga
arbetet i skolan, det vill siga praktiken. Med inkluderande rikt-
linjer avses att styrdokument och liknande ocksa ska praglas av
inkluderande varderingar. Materialet lagger ocksa stor vikt vid att
kartlagga hinder och barriarer for att inkluderande skolmiljoer ska
kunna skapas.

Virdefullt dr att man tagit fram ett material som konkret kan
anvindas for att kartlagga skolmiljoer. For vart och ett av de tre
omraden som namndes i forra stycket har man skapat indikatorer
som kan anvindas for att undersdka hur inkluderande en skola ar
inom ramen for respektive omrade. Sidana indikatorer bestar av
pastdenden som speglar hur en skola ligger till i olika aspekter av
en inkluderingsprocess. Enkiter har utvecklats som kan anviandas
for att undersoka uppfattningar hos olika grupper sdsom larare,
rektorer, fordldrar och elever. Hir ges exempel pa tre indikatorer
inom varje huvudomrade hiamtade frian den svenska oversitt-
ningen:

Kultur: 1) Eleverna hjilper varandra.
2) Alla elever ar lika mycket varda.
3) Personal, skolledning, elever och foraldrar
delar idén om inkludering.

Praktik: 1) Undervisningen planeras utifran elevernas
olikheter.
2) Eleverna lar sig i samverkan.
3) Eleverna dr engagerade i sitt eget lirande.

Riktlinjer: 1) Skolan forsoker ta emot alla elever fran
upptagningsomradet.
2) Man gor allt for att undvika mobbning.
3) Elevers franvaro minskas.

Till indikatorerna knyts ett antal fragor. Exempel pa fragor
kopplade till de tre praktikomradena ovan ar:
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Undervisningen ska planeras utifran elevernas olikheter

— Ar undervisningen inriktad p3 att stodja lirande sna-
rare dn pa att genomfora en kursplan?

— Lir sig alla elever nagot av lektionerna?

— Ser man pa larande som en kontinuerlig process sna-
rare 4an som nagot som bestdr av att man utfor speciella
uppgifter?

— Planerar man for att underlitta lirandedelaktighet och
gemenskap for speciella elever?

— Forsoker ldrare hitta metoder for att minska behovet
av individuellt stod till elever?

— Innehaller lektionerna uppgifter som kan goras parvis
eller i grupp lika val som individuellt eller med hela
klassen?

— Ar aktiviteterna varierade?

— Har personalen forstéelse for att det tar langre tid for
vissa elever med funktionshinder att utfora praktiska
uppgifter?

Eleverna lir sig i samverkan

Tycker eleverna att det ar sjalvklart att man hjalper

varandra i klassrummet?

— Finns det klara regler for vems tur det ar att tala, lyssna
och att man fragar nar man inte forstar vad andra
elever och personalen menar?

— Delar eleverna garna med sig av sina kunskaper och
fardigheter?

— Far eleverna ldra sig hur man gor en gemensam redo-
visning av de olika bidragen inom gruppen?

— Hjilps man at for att lugna ner stokiga elever i stillet
for att hetsa upp dem ytterligare?

— Delar eleverna pa ansvaret att hjalpa de som har det
svart under lektionerna?

— Bedomer eleverna varandras resultat?

Eleverna dr engagerade i sitt eget lirande

— Uppmuntras eleverna att ta ansvar for sitt eget larande?

— Forklarar liararna syftet med en lektion eller temaun-
dervisning?
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— Far eleverna lara sig att forska och redogora for ett
amne?

— Klarar eleverna att anvinda bibliotek och informa-
tionsteknologi pa egen hand?

— Far eleverna lara sig att presentera sitt arbete i muntlig,
skriftlig eller annan form, individuellt och i grupper?

— Blir eleverna uppmuntrade att sammanstilla vad de
lart sig bade muntligt och skriftligt?

— Fragar man eleverna vilket stod de behover?

— Fragar man eleverna vad de tycker om lektionerna?

— Hjalper eleverna till med forslag pa hur man ska kom-
ma Over sina egna och andras inldrningssvarigheter?

— Far eleverna vilja mellan olika aktiviteter?

— Tar man vara pa intressen, kunskaper och fardigheter
som eleverna skaffat pa egen hand och anviander dessa
i skolverksamheten?

Det finns en del forskning som bedrivits med materialet som
utgangspunkt. [ var genomgéng har vi dock inte hittat nagra
exempel pa att Index of Inclusion anvints pa ett vetenskapligt
hallbart satt for att tydliggora en utvecklingsprocess mot en mer
inkluderande skolmiljo d4ven om materialet torde ha potential
till att kunna anvindas for ett sidant syfte. Ett problem kan
vara att materialet ar mycket omfattande, till exempel innehaller
det uppemot 500 fragor relaterade till indikatorerna och kraver
mycket tid och resurser av den skola som vill anvianda det vilket
lett till en hel del kritik. Materialet har nyligen getts ut i en revi-
derad version, men kommentarerna i detta avsnitt avser den
ursprungliga versionen som ar den som anvints hittills.

I Sverige har Skolverket tagit fram ett verktyg kallat BRUK
(Bedomning Reflektion Utveckling Kvalitet) som kan anvindas
i skolan for att kartlagga forutsattningar, processer och utfall i
arbetet. Materialet utgar fran styrdokumenten och darmed ar inte
inkludering ett begrepp som anvinds i materialet. Som konstate-
rades tidigare, finns det dock i styrdokumenten en hel del som ar
forenligt med inkludering, speciellt nir begreppet tolkas utifran
ett mer individuellt perspektiv och det finns ocksa delar av BRUK-
materialet som skulle kunna anvindas for att kartligga hur inklu-
derande en skola ar. Materialet bygger pa samma tankefigur som
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Index of Inclusion med cykler av kartlaggningar och reflektion.
Precis som Index of Inclusion ir det ocksda mycket omfattande.

Sammanfattningsvis har vi i kapitlet diskuterat hur man kan
studera inkluderingsprocesser pa ett hallbart satt. Vi har haft fokus
pa forskning men vi menar att likande materialinsamlingar kan
genomforas ocksa av rektorer och larare i skolan.

Litteraturférslag:

— Booth, T., & Ainscow, M. (2002). Index for Inclusion. Developing
Learning and Participation in Schools. Bristol: Centre for Studies on
Inclusive Education. Svensk oversattning: Inklusion. Handbok for
okad delaktighet och gemenskap i skolan. (Oversittning och bearbet-
ning av Louise Hassellof Lund, Jan Danielsson, Lena Singleton, Ingvar
Sjoqvist och Lars Sold.)
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Avslutande diskussion

Kapitel 6

Avslutande diskussion

Vi har presenterat och diskuterat den empiriska forskningen om
inkluderande processer. I detta avslutande kapitel lyfter vi fram
nagra grundliaggande fragor i relation till den forskning som pre-
senterats. Den forsta handlar om pa vilket satt inkludering ir eller
bor vara ett mal for skolan. Den andra handlar om inkluderings-
forskningens relation till forskning dar malet ar att skapa effektiva
skolor och effektiv undervisning. Den tredje handlar om hur kun-
skapen om inkluderande utbildning skulle kunna utvecklas. Den
fjarde och avslutande fragan giller hur de rektorer och lirare som
vill arbeta i en inkluderande riktning skulle kunna gora detta.

Inkludering som mal fér skolan

Vi diskuterade tidigare nigra olika sitt pa vilka inkludering kan
definieras och i vilken utstrackning man kan spara idealet i styr-
dokumenten for den svenska skolan. Eftersom en hel del av aspek-
terna i idén om en inkluderande utbildning kan aterfinnas i de
svenska styrdokumenten, menar vi att det dar formuleras ett brett
uppdrag for skolan. Detta bredare uppdrag uttrycks inte med hjalp
av ordet inkludering och malet for det bredare uppdraget dr inte
heller identiskt med malet for inkludering. Men lat oss for enkel-
hetens skull tala om att skolan har getts ett brett uppdrag som
forutom kunskapsutveckling handlar om att elever ska utveckla
vissa egenskaper och forhallningssitt och om att eleverna ska ges
erfarenheter av demokrati och hirigenom férberedas att verka som
samhallsmedborgare.

Mot detta breda uppdrag kan stillas ett smalare definierat
uppdrag som endast handlar om kunskapsutveckling. Fa personer
skulle pasta att kunskapsutveckling inte ar ett centralt uppdrag for
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skolan, men vid narmare eftertanke inte heller pasta att det ar sko-
lans enda uppdrag. Faktum ar att diskussionen om skolan i manga
sammanhang bygger pa tanken att skolan endast har detta smala
uppdrag. Det kan galla i saval politiska diskussioner som i medier.
Mer allvarligt ar kanske att manga politiker, rektorer, larare och
forskare agerar som om skolan bara hade ett uppdrag. Speciellt
finns det en tradition av kvantitativt orienterad forskning om sko-
lors effektivitet dir man de facto under lang tid forskat om skolan
som om den bara hade ett enda mal. John Hattie sammanstaller i
sin bok Visible learning en stor mangd pedagogisk forskning och
harleder ur denna hur ldrare bor undervisa. Den ar ett mycket tyd-
ligt exempel pa tendensen att uppfatta att skolan bara har ett smalt
uppdrag.

Den svenska skolan fick nya styrdokument sa sent som 2011.

Det hade varit fullt mojligt att fatta beslut om att den svenska skolan
skulle ges ett smalt uppdrag, men skolan har fatt ett bredare uppdrag.
Vi tror att det ar viktigt att diskussioner, vare sig de sker i politiska,
mediala eller vetenskapliga sammanhang, tar sin utgangspunkt i vad
som ska vara malet for skolan. Det dr vilseledande om skolan disku-
teras och analyseras som om den har ett smalt uppdrag. Vi tror alltsd
att det ar vilseledande om man latsas att skolan har ett uppdrag som
den inte har. Denna kritik kan ocksa riktas mot de som foresprakar
inkludering. Man kan argumentera for att det finns flera inslag i den
svenska skolan som ar svdra att forena med idén om inkludering,

till exempel att kunskapskrav stills som inte ar mojliga att uppna
for alla elever eller att vi har sarskolor och specialskolor vid sidan
om grundskolan. Om jag foresprakar en inkluderande skola, bor jag
ocksa forhalla mig till det faktum att det inte finns politiska beslut
om detta.

Fragan om malen for utbildningen mynnar ut i en diskussion
om demokrati. Det gar inte att skilja fraigan om vilka mal skolan
ska ha fran fragan om vem som ska besluta om malen. Vi har ett
demokratiskt system for skolans styrning dar politiker, administra-
torer, rektorer, larare, elever, foraldrar och andra ges olika roller i
systemet. Det dr fullt mojligt att identifiera brister i detta system,
bade som modell och i hur det fungerar i praktiken. Valda politiker
formulerar mal for skolan och om medborgarna inte samtycker
till dessa mal kan man vilja andra politiker. Ett problem 4r nar det
sd att siga kommer ”grus i maskineriet”, nar ndgon aspekt av den
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demokratiska processen inte fungerar som den borde. I sin avhand-
ling Kunskapens fanbdarare — Den goda ldraren som diskursiv
konstruktion pd en mediearena fran 2006 identifierar till exempel
Matilda Wiklund hur medier kan bli en arena for utbildningspoli-
tisk agitation snarare dn ett forum for en reflekterande diskussion
om skolan. Den senare uppgiften skulle férmodligen de flesta mena
ar en mycket viktig uppgift for medier inom ramen for ett demo-
kratiskt samhalle.

Effektivitet och inkludering

Det finns omfattande forskning om effektivitet i skolan. I denna
forskning utgdr manga fran det smala uppdrag som beskrevs ovan.
Inte minst har John Hatties bok Visible learning blivit uppmark-
sammad. Till skillnad fran manga som kommenterat hans text dr
Hattie vil medveten om att skolan har flera mal och att hans sam-
manstallning av faktorer som okar effektiviteten just galler resultat
pa olika former av kunskapstester. Till skillnad fran forskningen
om inkludering finns det en hel del kunskap om vad som utmarker
effektiva skolor och klassrum. Daremot verkar det svarare att
sprida denna kunskap sa att man mer medvetet kan skapa effekti-
vare skolor.

I en nyligen publicerad 6versiktsartikel om effektivitetsforsk-
ningen skriven av nagra av de ledande forskarna inom omradet
uttrycktes ganska stor pessimism, vilken ocksa framgick i titeln
pa artikeln: Lost in translation. Ett problem man identifierar ar
att effektivitetsforskningen har haft ett alltfér smalt fokus pa kun-
skapsresultat. En annan sjalvkritik ar att de metoder som forespra-
kats haft behavioristiska inslag. En tredje ror det faktum att larare
haft svart att fa tillgang till kunskapen och att man haft en naiv
syn pa hur rektorer och larare resonerar. Utan att alltfér omfat-
tande diskutera effektivitetsforskningen, kan vi ater konstatera
betydelsen av vilka mal man stéller upp for skolan. Inom denna
forskningsgren har man bedrivit studier som inte beaktat hela upp-
draget som rektorer och lirare har.

Man kan forstas dra lardomar ur effektivitetsforskningen.

De faktorer som leder till ett 6kat larande for eleverna ar viktiga
att kdnna till. P4 samma sitt ar det betydelsefullt att veta vilka
metoder och arbetssitt som har daligt stod i forskningen. Men alla
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sadana stillningstaganden till effektivitetsforskningen maste paras
med en insikt om att en undervisningsmetod eller ett arbetssatt
som visar sig ha gynnsamma effekter for kunskapsutveckling sam-
tidigt kan ha negativa effekter for ndgot annat av skolans mal. P4
sa satt ar effektivitetsforskningen lik mycket annan forskning som
endast tittar pa ett mal at gangen dven om det blivit nagot vanli-
gare att man tittar ocksa pa utfallet av andra mal.

Utveckling av kunskap om
inkluderande undervisning

I forskningen om inkludering kommer forskarens egna utgangs-
punkter forstas att fa konsekvenser. For det forsta har det betydelse
om forskaren ir en del av den rorelse som foresprakar inkludering.
D4 finns risken att man alltfor okritiskt ndrmar sig fenomenet. Om
de personer man studerar da inte ar for inkludering eller handlar
pa ett satt som forskaren bedomer hindrar inkludering betraktas
de just som hinder. Det 4r inte forvanande att forskningen ar full
av exempel pa sddana hinder for inkludering. De forskare som

har en mer kritisk installning kan ta ett steg tillbaka och mer
forutsattningslost fraga sig: ”Vad hinder nar samhallen, skolor
och klassrum strivar efter att bli mer inkluderande?” Enligt var
uppfattning har fragan alltfor sillan varit utgangspunkt for studier
av inkludering. Det dr ocksa sa att de rektorer och lirare som
forsoker skapa mer inkluderande skolor och klassrum gor detta
utifran vissa utgangspunkter och har finns en risk att man alltfor
enkelt avfardar aktorer, som inte delar ens asikter, som hinder for
utvecklingen. Det far forstds ocksa betydelse for saval forskare som
rektorer och lirare om man ser skolan ur ett konflikt- eller ett kon-
sensusperspektiv. I ett konsensusperspektiv betonas betydelsen av
det gemensamma intresset. Skolan och, eller klassrummet ses som
en helhet dir de olika delarna stravar at samma hall. I ett konflikt-
perspektiv, 4 andra sidan, dr utgdngspunkten att olika grupper och
individer har motsatta intressen vilket innebar att frigan om makt
blir central.

De flesta skulle val mena att skolor och klassrum praglas av
bade konflikt och konsensus och att det kan vara svart att pa for-
hand avgora vilken aspekt som dominerar. Men en stark forank-
ring i ett konfliktperspektiv innebar att en eventuell konsensus ofta
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ses som ett ytfenomen som doljer mer grundliaggande konflikter.
Det ar viktigt att halla denna mojlighet 6ppen och leta efter de
aspekter av det sociala livet som Nodding betecknar som gemen-
skapens ”svarta hal”. Samtidigt ar det latt att sdidana ”svarta hal”
blir det enda man ser och att man underordnar det som faktiskt ar
uttryck for demokrati och gemenskap. En analys som stannar vid
att konstatera att det finns olika maktordningar i det studerade
sammanhanget blir ocksa svaret skyldig hur sidana maktord-
ningar ska hanteras.

Sammanfattningsvis dr det helt centralt att i mycket hogre grad
an tidigare tydliggora vad som avses med inkludering och ocksa
samla in tydliga indikatorer pd om en milj6 dr inkluderande eller
inte. Harvidlag skiljer sig inte forskningen fran vad de rektorer och
larare som vill skapa mer inkluderande skolor och klassrum bor
gora. Vi diskuterar i ndsta avsnitt betydelsen av sidana indikatorer.

Hur kan rektorer och larare arbeta
for att gora skolan mer inkluderande?

Det finns all anledning att kdnna viss skepsis infor det menings-
fulla i att forespraka ett antal riktlinjer for hur rektorer och larare
ska arbeta for att skolan ska bli mer inkluderande. For det forsta
ar det en stor brist pa studier som pa ett vetenskapligt hallbart satt
visar hur en forandring mot en mer inkluderande skola kan g till.
For det andra ar det alltid forenat med problem att *flytta 6ver”
ett arbetssatt fran ett ssmmanhang till ett annat eftersom forut-
sattningar och kultur skiljer sig at. I exempelvis studierna av Berry,
Persson och Persson och Nilholm och Alm framkom en rad strate-
gier for hur skolpersonal och larare arbetade. Det dr inte alls sikert
att de rektorer och lirare som anviander dessa strategier i andra
sammanhang nar samma resultat. Det ar faktiskt sa att samma
strategi kan ge helt andra, och dven motsatta, effekter i ett nytt
sammanhang. Daremot kan man lata sig inspireras av arbetet i de
studerade miljoerna, men det dr oerhort betydelsefullt att rektorer
och larare utgar fran forutsdttningarna i den egna miljon i den méan
man vill skapa mer inkluderande skolor.

En annan komplikation ror det faktum att det inte finns ndgon
entydig intention i styrdokumenten for den svenska skolan som
sdger att denna ska vara inkluderande. Begreppet inkludering
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namns 6verhuvudtaget inte. Vidare finns speciella skolformer

for vissa barn och en hel del andra gar i sarskilda undervisnings-
grupper. Samtidigt finns det, som vi sdg i kapitel tva, flera varde-
ringar i de svenska styrdokumenten som ar vil forenliga med idéer
om inkludering. Vi tror alltsa att man kan komma en bit pa vigen
mot en mer inkluderande verksamhet om man férsoker nd de mal
som sitts i skollag och laroplaner.

Nir det galler elevernas delaktighet 4r det viktigt att som skol-
ledare och ldrare kdnna till om alla elever kdnner sig socialt och
pedagogiskt delaktiga och om de som individer och elevgrupp
tycker att de har inflytande. Detta ar faktiskt ganska latt att
undersoka med hjalp av enkidtmetodik och en sddan undersokning
behover inte vara speciellt omfattande. Det ar betydelsefullt att
alla elever far mojlighet att delta i en sdidan undersokning eftersom
inkludering just handlar om alla elever. Exempel pa fragor som
kan anvindas finns i Index of inclusion och i den undersokning av
Nilholm och Alm som beskrevs i kapitel fyra. Formodligen finns
en hel del information om kunskapsutvecklingen pa alla skolor
eftersom styrningen av skolan i allt hogre grad fokuserar just pa
resultatutveckling.

Om man pa det satt som har beskrivits formar skapa en bild av
hur skolans verksamhet forhaller sig till malen i skollag och liro-
planer har man en utgangspunkt utifran vilken den vidare utveck-
lingen kan bedomas. Det som hittills beskrivits ar val forenligt med
vad som forordas. Men det finns en punkt dar inkluderingsidealet
och styrdokumenten skiljer sig at ganska rejalt och som kan bli
problematisk for de skolledare och ldrare som vill arbeta mer
inkluderande. Denna punkt géller hur balansen ska se ut mellan
ett fokus pa det gemensamma respektive pa varje elevs fortsatta
utveckling och larande.

Som sociologer under lang tid papekat gar samhallet mot en
hogre grad av individualisering vilket pa ett ganska patagligt
satt visar sig i skolans varld. Det ar den enskilda eleven som
har en utvecklingsplan, far betyg och i forekommande fall ett
atgardsprogram. En stor del av 6vriga mal handlar ocksd om vad
individen ska uppna. Det dr narmast ett mantra i svensk skola att
undervisningen ska individualiseras, det vill siaga anpassas till den
enskilde individen. Det egna arbetet har under senare ar kritise-
rats framfor allt for att det inte passar alla individer, inte for att
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det skulle motverka utvecklandet av en gemenskap. Det ar ocksa
den enskilde eleven och dennes fordldrar som ska vilja skola.
Kanske blir bilden dn tydligare om vi vinder pa resonemanget
och fragar oss vilka mal skolan har for gruppen. Vi talar da inte
om mal som aggregeras over individer och uttrycks pa gruppniva,
till exempel om en ldrare sitter malet att alla elever i klassen ska
nd kunskapskraven i ett visst damne i en viss arskurs utan om mal
som kraver samverkan mellan eleverna for att uppnas. Forva-
nansvart fa mal av den typen finns i den svenska skolan.

All minsklig verksamhet innehdller en balans mellan det sociala
och det individuella. En avgorande skillnad mellan idén om inklu-
dering och de ideal som uttrycks i de svenska styrdokumenten ar
betoningen av gemenskap i den forra. Man skulle kunna ga sa
langt som att sdga att sjalva essensen i idén om inkludering ar att
skapa en gemenskap dir alla har en sjdlvklar plats. Men vad har
denna skillnad mellan idén om inkludering och styrdokumenten
for konsekvenser for rektorers och larares arbete? Har man ratt att
arbeta for att forbattra gemenskapen nar det dr individers situation
som i huvudsak ska utvirderas?

Ett svar pa dessa fragor kan vara att man gor gemenskap till
ett medel for att uppna individuellt definierade mal. Att skapa
en gemenskap blir da inte ett egenvirde i sig utan ndgot som
forbattrar maluppfyllelsen for de individuella eleverna. Mojligen
ar detta en konstlad motsittning. Det som blir mer problematiskt
ar individuella mal som kan motverka mojligheten att skapa en
gemenskap dar alla har en naturlig plats. Kunskapskraven har ju
den effekten att de far vissa elever att kdnna att de misslyckas i
skolan, aven de som arbetat hart. Samtidigt maste forstas larare
och rektorer arbeta utifran de styrdokument som finns och som
ar resultatet av en demokratisk process. Det dr i sidana langtifran
perfekta verkligheter som skolvardagen utspelar sig.

Det ar alltsa fullt mojligt i dag att i viss man arbeta for att for-
starka och forbattra gemenskaper pa skolniva och klassrumsniva,
men samtidigt gor individualiseringen och resultatfixeringen att
man tenderar att bortse fran denna niva. Daremot finns det en hel
del forskning som visar att pa ratt sitt kan en god arbetsgemen-
skap bli ett medel till battre individuella prestationer, till exempel
genom arbetssatt som cooperativ learning och peer learning. Oav-
sett vilket satt man viljer for att skapa mer inkluderande miljoer dr
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det forstas viktigt att man foljer upp utfallet av forandringen.
Ett forandringsarbete kan folja vissa steg:

1 klargor vad malet ar (det vill saga vilket inkluderingsbegrepp
man utgdar ifran) beskriv och analysera nu-lage, till exempel:
— elevers upplevelse av delaktighet
— elevers kunskaper
— aktiviteter pa skolniva for att 6ka sammanhallningen pa

skolan och skapa ett inkluderande klimat

— samverkan mellan ldrare
— ldrares arbetssitt i klassrummet
— satt att ge sarskilt stod
— rektors roll

2 iscensatt forandrings och utvecklingsprocesser (pa olika
nivder: i klassrum, arbetslag och i skolan)

3 undersok effekter av forandring i dimensionerna (se punkt 2).

Sammanfattningsvis ar det viktigt att poangtera att de rektorer och
lirare som vill arbeta for en mer inkluderande skola bor for det
forsta vara klara 6ver vad man menar med inkludering. Begreppet
later sig inte definieras hur som helst utan det kan vara vettigt att
utga fran ungefar den definition som presenterats har. Det blir da
forstas viktigt att avgora om man ar dverens om dessa mal i verk-
samheten. For det andra blir det viktigt att forsoka skapa en bild
av hur pass inkluderande verksamheten ar innan man pabérjar ett
utvecklingsarbete for att gora den mer inkluderande. Detta ar for-
stas grundlaggande i all verksamhet dar man soker forandra nagot
men det dr svart att se att man kan gora pa nagot annat satt.

Det har dock visat sig svart att forandra skolor, inte minst i
riktning mot utifrin kommande mal och det dr darfor helt avgo-
rande att alla férdndringar i en inkluderande riktning startar i
den aktuella skolkulturen och de problem och utmaningar man
ser dar. Vi hoppas att det blivit tydligt genom denna 6versikt hur
langt det varit mellan idealen om en inkluderande utbildning och
de svarigheter och dilemman som ar skolors och larares vardag.
Vi ar 6vertygade om att en utveckling inom detta omrade pa ett
helt annat sitt dn tidigare maste utga fran sidana svarigheter och
dilemman. Det finns manga beskrivningar i forskningen av hinder
for inkludering men det skulle behévas studier som pa ett metodo-
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logiskt hallbart satt visar hur skolor och liarare kan forandras till
att arbeta i en mer inkluderande inriktning.
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Appendix 1

So6kning av relevant forskning

Vart uppdrag bestod bland annat i att sammanstilla och analysera
forskning som kunde visa pa faktorer som skapar inkluderande
skolor och klassrum. Vart sokande av relevant forskning har foljt
foljande steg vilka kommer att beskrivas i tur och ordning;:

e sokande efter tidigare forskningsoversikter
e expertkontaker

e omdefiniering av uppgiften

* kompletterande sokningar.

Steg 1

Eftersom det blivit ganska vanligt med forskningsoversikter inom
olika falt borjade vi med att forsoka samla in sidana 6versikter. Vi
prioriterade oversikter som kan hdnforas till traditionen ”Systema-
tiska forskningsoversikter”, det vill siga sidana 6versikter dir man
utifran en klart avgriansad fragestillning foljer en formaliserad pro-
cess dir vetenskaplig arbeten soks i databaser med hjalp av nyck-
elord. Eftersom vara fragestillningar delvis stimde 6verens med

de som viglett dessa tidigare oversikter tankte vi att en relevant
utgangspunkt skulle vara att analysera dessa och se vilka slutsatser
de dragit om forskningsfiltet. Vi hittade fyra systematiska forsk-
ningsoversikter utgivna vid EPPI center vid Londons universitet
vilka i deras soksystem rubricerades under rubriken ”Inclusive
education” och som enligt var bedomning verkade fokusera just
detta. EPPI center dr skapat for att gora forskning tillganglig for
politiker, rektorer, lirare mm. De fyra 6versikterna var:
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1 Dyson, A., Howes, A. och Roberts, B. (2002) A systematic review
of the effectiveness of school-level actions for promoting partici-
pation by all students. (En systematisk oversikt av effektiviteten
av handlingar pa skolniva for att 6ka delaktigheten hos alla
studenter).

2 Nind, M., Wearmouth, J., Collins, ]J., Hall, K., Rix, J.och Sheehy,
K. (2004) A systematic review of pedagogical approaches that
can effectively include children with special educational needs
in mainstream classrooms with a particular focus on peer group
interactive approaches. (En systematisk oversikt av pedagogiska
tillvigagdngssitt som pa ett effektivt satt inkluderar elever med
specialpedagogiska behov i vanliga klassrum med ett speciellt
fokus pa tillvigagangssatt dar interaktionen i kamratgruppen ar
central).

3 Rix, J., Hall, K., Nind, M., Sheehy, K., och Wearmouth, ]. (2006)
A systematic review of interactions in pedagogical approaches
with reported outcomes for the academic and social inclusion of
pupils with special educational needs. (En systematisk 6versikt
over interaktion inom ramen for pedagogiska tillvigagangssatt
dar utfallet av pedagogisk och social inkludering redovisats).

4 Sheehy, K., Rix, J., Collins, J., Hall, K., Mind, M. and Wear-
mout, J. (2009) A systematic review of whole class, subject-
based pedagogies with reported outcomes for the academic and
social inclusion of pupils with special educational needs. (En
systematisk oversikt over helklass-, amnesorienterade tillva-
gagangssatt dar utfallet av akademisk och social inkludering
redovisats).

Strategin for systematiska forskningsoversikter innebar nagot
forenklat att man gar ut med en bred sokning med nyckelord och
da oftast far fram titlar pa ett stort antal arbeten. Utifran vissa
kriterier viljs sedan ett antal arbeten ut for narmare granskning,
vilket innebar att sammanfattningar av arbetena i forsta hand
granskas. Darefter viljs de arbeten som forefaller relevanta for
fragestillningen och har god kvalité ut for en granskning av hela
arbetet.

Pafallande for de fyra systematiska forskningsoversikterna
fran EPPI ar att endast ett fatal arbeten i slutindan bedémdes som
relevanta for de fragestillningar som utgjorde utgangspunkten for
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dem. Vidare var det sa att 4ven om de rubricerades under ”Inclu-
sive education” sa ser man pa deras rubriksattning ovan att de
snarare fokuserar vissa aspekter av inkludering dn hela fenomenet
i sig. Vi gick igenom de sammanfattningar av de artiklar som
bedomdes som relevanta for fragestillningar i de fyra 6versikterna
och i ndgra fall laste vi ocksa igenom hela artiklarna. Vi fann i stort
sett inte ndgon artikel som svarade upp mot foljande krav:

1 Forekomst av en undersokningsdesign dir ett forlopp
studeras over tid.

2 Relevanta indikatorer pa inkludering undersoks fore
och efter vad som uppfattas vara en inkluderande
process.

3 Indikatorerna undersoks for alla elever eller ett repre-
sentativt urval av dem.

4 Data visar att det system som studeras (skolor, klass-
rum) blivit mer inkluderande som en foljd av forand-
ringen.

Det som framforallt saknades var data som visade pa att
det studerade sammanhanget kunde siagas utgora ett exempel pa
inkluderande undervisning eller pa en rorelse mot en mer inklu-
derande undervisning. Det finns ett mindre antal studier dar alla
elevers kunskapsutveckling och social-, emotionell eller beteende-
utveckling mats fore och efter en intervention. Dessa studier skulle
da kunna sidgas mata indikatorer pa inkluderande processer utifran
den individuella definitionen av inkludering. Ett antal av dessa
studier foll bort da det var svart att visa att det studerade samman-
hanget blivit mer inkluderande efter interventionen och, eller for
att de indikatorer som anvants for social utveckling inte kan sigas
mata alla elevers grad av social delaktighet.

Det bor ocksad poangteras att den stora majoriteten studier ar
genomforda i USA och England och flera ar aldre 4n tio ar. I nar-
mast alla dessa studier anvinds ett sprak som det ar svart att se
som inkluderande. Det ar inte heller ovanligt med behavioristiska
inslag vilka méanga skulle mena adr svéra att forena den syn pa
eleven som fors fram inom rorelsen for inkludering. I stort sett
saknades ocksa objektiva data i studierna om i vilken utstrackning
de studerade sammanhangen utgjorde en community (gemenskap)
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och vi fann inga diskussioner om hur elevers olikheter ska ses som
tillgangar. Det dr ocksa mycket vanskligt att dra slutsatser fran
dessa studier vad galler utbildning i Sverige. Hattie (2009) menar
att slutsatser fran hans sammanstillning av vad som i huvudsak
ar amerikansk effektivitetsforskning endast kan dras till de utbild-
ningssystem dar studierna dr genomforda.

Var avsikt har inte varit att studera systematiska forskningso-
versikter fran EPPI i sig och vi har bara tittat pa fyra stycken. Men
utifran var erfarenhet av dessa fyra oversikter finns det starka skal
till att mana till forsiktighet. Glidningar i definitionen av centrala
begrepp, Overgeneralisering av studier med kvalitativa data och
”teknifiering” av teoretiska fragor dr nagra av vara huvudinvand-
ningar (se ocksd MacLure, 2004, for en mer generell kritik av
systematiska forskningsoversikter fran EPPI). Noterbart i sam-
manhanget dr ocksa det retoriska draget att bendmna 6versikterna
”systematiska” vilket innebar en implicit kritik av forskningsover-
sikter som genomférs pa andra sitt.

Nagra ytterligare forskningsoversikter bedomdes som relevanta
att granska. Mitchells 6versikt fran 2007, What works in special
needs and inclusive education, gor ocksa ansprak pa att vara en
systematisk forskningsoversikt. Mitchell har ett liknande tillva-
gagangssatt som i de systematiska forskningsoversikterna men
konstaterar att det finns ett fatal studier som ar metodologiskt
héllbara. Vidare tittar han inte pa vad som gor skolor mer inklu-
derande utan analyserar effekten av olika arbetssatt pa ett antal
utfallsvariabler. Dessa delas in i sociala, beteendemassiga och
kunskapsvariabler. Mitchell menar att han funnit 24 faktorer som
har en dokumenterat positiv effekt pa nagon eller nagra av dessa
utfallsvariabler. Ett stort problem med hans 6versikt ar att han inte
redovisar vilka studier som underbygger hans resonemang. Han
konstaterar alltsd att det finns fa studier som dr metodologiskt
héllbara men avstar fran att tydligt redovisa vilka studier han
bygger sina slutsatser pa vilket i sin tur gor det narmast omojligt
att granska hans slutsatser.

Ytterligare en forskningsoversikt av Artiles, Kozleski, Dorn
och Christensen (2007) bor ocksa nimnas i sammanhanget. I
fokus for denna oversikt 6ver forskning om inkludering i skolan
star begreppet larande och hur det har tolkats i forskningen. Mer
generellt kan sdgas att 6versikten utgor en teoretisk kritik av inklu-
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deringsforskningen utifran ett sociokulturellt perspektiv. Inom
ramen for denna kritik gdr man igenom tidigare forskning. Nar
det giller skolniva har man ett liknande tillvigagdngssatt som vart
och anviander tidigare forskningsoversikter som behandlat inklude-
ringsforskning pa skolniva. Man anviander den ovan nimnda o6ver-
sikten fran 2002 av Dyson med flera och ytterligare en 6versikt av
Kalambouka med flera fran 2005. Nar det géller klassrumsnivan
presenterar man en egen genomgang av faltet. Bide nar det galler
forskningsoversikten av Kalambouka och den genomgang av stu-
dier pa klassrumsniva som man presenterar ar det tydligt att inklu-
deringsbegreppet urvattnas och manga av de studier som nimns
handlar om integrering, det vill sdga en placering av elever med
”disabilities” i vanliga klassrum. Darfor fann vi denna genomgang
mindre anvandbar. Det bor dock sdgas att stort fokus laggs vid
oversikten av Dyson med flera (2002) som ocksa enligt var bedom-
ning ar den Oversikt som dr mest genomarbetad.

Ungefar under samma period som vi arbetat med kunskapsover-
sikt har en grupp danska forskare, Dyssegard, Ségaard Larsen och
Tifitikci, ocksa genomfort en 6versikt over inkluderingsforskning.

Dar ges pa sidan 20 en definiton av inkludering som har tydliga
gemensamma drag med den gemenskapsbaserade definition vi pre-
senterar:

Ved inklusion forstds i denne sammenhzng deltagelse i
leeringsfellesskabet. Det vil sige, at eleven befinder sig
sammen med o deltager aktivt i samme undervisning
og faellesskab som sine klassekammerater. I begrepet
inklusion indgér tillige dette, at elever fir samme
udbytte af og udvikler positive selvbilleder pa bag-
grund af deltagelse i laeringsfaellesskabet.

Detta ar vad som skulle kunna kallas en normativ definition av
inkludering, dar inkludering innebar delaktighet i en gemenskap dar
individen lar och utvecklas. Utifran denna definition blir det pro-
blematiskt att efterfraga effekter av inkluderande insatser eftersom
en insats per definition endast ar inkluderande om den ger upphov
till effekter som 6kad delaktighet och gemenskap. P4 ett liknande
satt blir det problematiskt att studera vilka pedagogiska metoder
som har positiv effekt vid inkludering medan det ar fullt mojligt att
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studera metoder och arbetssitt som Okar inkluderingen. Men som
illustreras av titeln pa arbetet (se ovan) ar det sa att man nar man
anvinder ordet inkludering i text och analyser framforallt avser
fysisk placering av elever. Ett exempel pa detta ar att det endast ar
nagra fa studier som ingdr i rapporten som 6verhuvudtaget studerat
graden av gemenskap eller hur eleverna trivs i skolan. Det 4r mer
rattvisande att se forskningsoversikten som en kartlaggning av stu-
dier av integrering (i huvudsakligen anglosaxiska sammanhang). Vi
har i ett annat sammanhang (Nilholm och Goéransson, under utgiv-
ning) recenserat den danska 6versikten och ocksa sammanfattat de
viktigaste slutsatser som de danska forskarna drar:

Ju aldre eleverna blir desto battre trivs de i sarlos-

ningar.

— Nir det géller amnesutveckling ar resultaten motstri-
diga huruvida det ar effektivare med sarlosningar.

— ”Inkludering” har inte en negativ effekt pa de andra
eleverna.

— Det ar viktigt att skolan har tydliga mal, en klar
struktur och en positiv instillning till eleverna som
”inkluderas”.

— Det dr viktigt att ha tillgdng till resurspersoner.

— Det har en positiv effekt for alla elever att det finns en
larare och en speciallarare i klassen vilka ocksd har
traning i ”collaborative teaching”.

— Det ar bra med lararassistenter for alla elever nir de
har utbildats for att ge en specifik intervention och
deras roll i undervisningen ar tydligt definierad.

— ”Elevformidling” dr en effektiv strategi nar den an-
vinds pa ett korrekt sitt till att inkludera elever med
”saerlige behov” och kan darmed ocksa ha en positiv
effekt for alla elever.

— Vid ”inkludering” av elever med ADHD eller med

ADHD-liknande beteende och sociala och emotionella

problem ir effekten positiv nar lirarna har kinnedom

om evidensbaserade undervisningsmetoder som spe-
cifikt gynnar denna grupp, till exempel strategier dar
eleven far registrera sina egna beteenden. Det dr ocksa
viktigt med tillgang till resurspersoner.
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Slutligen bor ocksa John Hattties forskningsoversikt Visible
learning fran 2009 namnas. Hattie stiller samman en mycket stor
mingd forskning dar effekter av 144 olika faktorer pa utbildnings-
prestationer undersoks. Eftersom Hattie endast studerar effekter
av faktorer pa utbildningsprestationer och inte pa indikatorer for
inkluderande utbildning limnas han dock utanfér detta samman-
hang.

Sammanfattningsvis innebar genomgéangen av tidigare forsk-
ningsoversikter att vi drog slutsatsen att det saknas studier i dessa
oversikter som nar upp till foljande krav:

1 Forekomst av en undersokningsdesign dar ett forlopp
studeras over tid.

2 Relevanta indikatorer pa inkludering undersoks fore
och efter vad som uppfattas vara en inkluderande
process.

3 Data visar att det system som studeras (skolor, klass-
rum) blivit mer inkluderande som en foljd av forand-
ringen.

Steg 2

Efter att vi gatt igenom tidigare forskningsoversikter och dragit de
slutsatser som sammanfattades ovan tog vi kontakt med ett antal
ledande forskare inom omradet, bland annat Alan Dyson, Mel
Ainscow och Roger Slee. Dessa kontakter ledde inte till att nigon
studie som svarade mot kraven ovan kunde identifieras.

Steg 3

For att sdkerstalla att vi inte missat nagra arbeten av betydelse
bestamde vi oss for att gora en egen datasokning. Vi valde att soka

i tre av de storsta databaserna for pedagogisk forskning: ERIC,
Academic Search Elite och Psychinfo. Mot bakgrund av att de
forskningsoversikter som vi redan gétt igenom (se steg 1) omfattar
tidigare forskning om inkludering sé valde vi att begransa det tidsin-
tervall inom vilket vi gjorde vara sokningar till perioden 2004—2012.
Ytterligare en begriansning som vi gjorde var att vi bara ville ha
forskning som var ”peer reviewed”, vilket innebdr att artiklarna
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har kvalitetsgranskats av andra forskare innan publicering. Sjilva
sokningen genomfordes sedan i tre steg. Steg 1, innebar att vi defi-
nierade sokord och ”filt” som vi skulle soka inom (det vill siga var
i artiklarna sokorden ska forekomma). Utifran de listor med titlar
pa artiklar som motsvarade vara sokord som dessa sokningar gav,
valdes de ut som vi bedomde kunde svara upp mot de krav vi stallt.
Steg 2 innebar att vi tog ut sammanfattningar pa de artiklar vi valt
ut och laste igenom dessa. Tanken med detta var att sammanfatt-
ningarna skulle ge oss underlag att vilja ut de artiklar som verkade
redovisa forskning som motsvarade de krav vi stillt. Vi borjade
dock redan nu tvivla pd om detta var en framkomlig vig. Vid
genomlidsningen av sammanfattningarna fann vi en hel del studier
som verkade mycket intressanta, 4ven om de inte verkade svara
upp helt och hallet till vara kriterier. Vi beslot darfor att vara lite
friare och dven ta med studier som viackte vart intresse, da vi uti-
fran sammanfattningarna valde ut artiklar som vi ville ldsa igenom
i sin helhet (se dven steg 4). Steg 3 innebar slutligen att vi ”tankade
hem” och liste igenom de artiklar vi valt ut i steg 2.

Eftersom syftet med den hir forskningsoversikten ar att belysa
faktorer som har betydelse for utvecklingen av en inkluderande
skola pa framfor allt skol- och klassniva, snarare an pa samhalls-
niva valde vi att gora tva sokningar: en som riktade in sig pa klass-
niva och en som riktade in sig skolniva. De sokord vi anviande pa
skolniva var: (Inclusive schools OR Mainstreaming OR Equal edu-
cation OR Diversity OR Participation) AND (Culture OR Policy
OR Principles OR Effectiveness OR Practice* OR Development
OR Improvement OR Innovation Or Change) AND (Schools).
Sokstrategin pa klassrumsniva var: (Teaching methods OR Edu-
cational methods OR Classroom environment) AND (Mainstrea-
ming OR Inclusion). I ndgra s6kningar la vi dven till (AND special
needs students).

For den som ar intresserad av kvantitativa matt gav sokning-
arna och efterfoljande analyser foljande resultat:

Steg 1 — 1087 titlar (en del dubbla) av dessa valde vi ut,

Steg 2 — 105 sammanfattningar av vilka vi valde ut,

Steg 3 —cirka 25 artiklar for vidare genomlasning.
Resultatet av genomladsningen av de artiklar vi hittade genom
datasokningarna var att vi inte fann nagra studier som svarade upp

Inkluderande undervisning — vad kan man lara sig av forskningen? e Specialpedagogiska skolmyndigheten



Sokning av relevant forskning

mot de krav vi hade stallt. Daremot hittade vi en del artiklar som
verkade intressanta (se steg 4).

Steg 4

Nar vi gatt igenom tidigare forskningsoversikter, tagit kontakt med
ledande forskare inom omradet och gjort egna datasokningar stod
det klar for oss att vi inte skulle hitta manga studier, om ens nagon,
som nar upp till de krav vi stillt. Sjalva idén med att systematiskt
soka studier, ssmmanstilla dessa och sedan analysera vilka mer
generella slutsatser som kunde dras forefoll alltsa inte genomfor-
bara. I stillet inriktades sokandet pa studier som pa intressanta och
viktiga sitt belyser inkluderingsprocesser och ocksa problematiken
kring att studera sddan. De fyra studier som presenteras i kapitel
fyra ar de studier vi kom att vilja och motiveringen for detta ater-
finns i kapitel fyra.
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Appendix 2

Teorins roll i de fyra studierna

Utgangspunkten var att forsoka hitta studier som visade pa fak-
torer som gor skolor och klassrum mer inkluderande. Pa s sitt var
vi ute efter studier dar man fick stod for en teori om hur klassrum
och skolor kan bli mer inkluderande. Vi ska ha klart for oss att det
verkligen inte saknas teorier pa detta omrade. Det dr vanligt med
listor 6ver faktorer som ses som gynnsamma for att skapa inklu-
derande miljoer. Faktorer som brukar nimnas ar ett tydligt ledar-
skap, skapandet av en inkluderande kultur, ett effektivt stodsystem,
engagemang fran liarare, foraldrar och elever och sa vidare. Ibland
ar det oklart huruvida en faktor dr ndgot som skapar inkluderande
skolor eller snarare 4r en del av definitionen av en inkluderande
skola. Detta galler till exempel ”inkluderande kultur”, vilket borde
ses som en del av definitionen av en inkluderande skola snarare

an nagot som skapar en sidan. Om vi menar att en inkluderande
kultur skapar inkluderande skolor sa ar vi vildigt ndra en cirkel-
definition. Hur som helst fann vi som framgatt litet stod for teorier
om samband mellan faktorer och inkluderingsprocesser i enskilda
studier.

Det kan vara vanskligt att fora den diskussion vi for kring de
fyra studierna utan att mer involvera de olika teorier som fors-
karna tar som utgangspunkt. Beskrivningen av studierna som
gjorts bygger pa antagandet att man mer eller mindre kan sitta teo-
rier inom parentes nir man konkret analyserar huruvida en tydlig
forandring i en inkluderande riktning har skett. Fakta flyter inte
omkring i olika teorier utan har en viss sjalvstandighet. Daremot
blir teorierna betydelsefulla nar en mer 6vergripande tolkning av
studierna gors.
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I de olika studierna finns alltsd teorier som anvinds for att tolka
de mer konkreta resultaten. Det handlar da om mer 6vergripande
sdtt att se pa hur olika fenomen ska forstas och ocksa om vad som
genererar forandring. Ett skal till att valja de fyra studier som pre-
senterats var just att de uttryckte en relativt sett rimlig idé om vad
inkludering innebar och i den meningen kan siagas vara studier av
inkludering. Ett annat fenomen som star i fokus for den teoretiska
diskussionen i egentligen alla arbeten 4r begreppet ”community”,
som oversatts till “gemenskap”. Det finns i arbetena teorier om
vad som utgor en ”communiy” och ocksa i viss man hur en sidan
skapas. Vi kommer att inledningsvis nedan fokusera pa de begrepp
och teorier som diskuteras av forskarna sjilva.

Det finns dock ytterligare en niva vad giller teoretiserandet
i artiklarna. Denna niva dr mer underforstidd och ror sadana
antaganden som kanske inte diskuteras fullt ut men som dnda ar
avgorande for framstillningen. Denna mer implicita niva handlar
om meningen med skolan och ocksa om vilka roller olika grupper
ska ha i arbetet med forandringar i skolan. Inte minst viktigt ar
att titta pa hur man i de olika artiklarna ser pa relationen teori —
praktik och dirmed ocksd pa vilka roller man anser att forskare
ska ha visavi politiker, skolledare, ldrare, elever och foraldrar och
andra grupper som berors av skolans arbete. Denna sista lasning
av de fyra arbetena ar lite mer spekulativ eftersom vi forsoker
visa pa mer eller mindre dolda antaganden i de fyra arbetena. Det
handlar da inte om vad som normalt brukar betecknas som teori
i denna typ av arbete, sidan teori behandlas i det kommande
avsnittet, utan mer om vad som kan betecknas som meta-teori eller
antaganden.

Centrala begrepp och teorier

Givetvis ar inkluderingsbegreppet centralt for studierna och det
diskuteras i alla fyra. Ett annat centralt begrepp i flera av arbetena
ar ”community”. Den utforligaste diskussionen av begreppet har
Berry som till delar bygger pa Nel Noddings arbeten. Nilholm

och Alm refererar ocksa till Noddings och hennes idéer om att
utbildning handlar om mer an kunskaper vilket speglas i begreppet
“educare.” Utbildning ir alltsd bildning och omsorg. Aven Persson
och Persson for fram gemenskap som ett viktigt kannetecken pa
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en inkluderande skola: ”En inkluderande skola ar en skola dar alla
elever, oberoende av forutsittningar, ska fa ett meningsfullt utbyte
och aktivt kunna delta i det gemensamma och det gemensambhets-
skapande” (s. 18). Berry refererar ocksa till den sociokulturella
teoribildningen och Lave och Wengers begrepp ”communities of
practice”. Intressant nog anvander ocksa Nilholm och Alm likval
som Ainscow, Booth och Dyson detta begrepp.

I ”communities of practice” erbjuds olika deltagarpositioner
och nyborjare i en verksamhet har av naturliga skil mer perifera
positioner. Berry gor en intressant distinktion i detta samman-
hang mellan perifera och marginella positioner. Medan de forra
ar nodvandiga dr de senare av ondo genom att de utesluter fran
deltagande i en ”community of practice”. Nar skolan ses som en
”community of practice” handlar det om att elever ror sig fran mer
marginella till mer centrala positioner. Det dr viktigt att poangtera
att “communities of practice” inte endast handlar om utvecklandet
av kunskaper och fardigheter utan ocksa om utvecklandet av
relationer och identiteter. Det ar inte konstigt att flera av forskarna
fastnar for begreppet ”community of practice”, da ju det gemen-
samma ar centralt i manga tolkningar av inkluderingstanken.

Daremot ar det inte lika tydligt hur man i de fyra studierna ser
pa vad som s4 att sdga utgor motorn i sociala forandringar. Mest
berors denna fraga i artikeln av Ainscow med flera och i Perssons
och Perssons bok dar teorin ar att forandringar pa flera nivaer ar
nodvindiga for att forandra ett socialt system. Sdledes menar man
att den som vill paverka ett socialt system bor forsoka paverka
detta pa flera nivaer. Persson och Persson formulerar en form av
teoretisk modell (se citat tidigare i kapitlet) dar det beskrivs som
att en huvudlinje vixt fram genom att olika utvecklingslinjer sam-
spelar. Persson och Persson anvinder begrepp fran Ludwig Fleck
for att forstds forandringen i Essunga dar ett nyckelbegrepp ar
tankestil. Tankestil ar ett ”Overgripande och styrande natverk som
hjalper oss att varsebli, forsta och tolka omvirlden” (s. 72). Forand-
ringen i Essunga innebir att en ny tankestil etablerats. I Nilholm
och Alms studie tillskrivs lararnas arbetssitt stor betydelse och
tas som en forklaring till att arbetet i klassen ser ut som det gor.
Daremot dgnas lite uppmarksamhet at faktorer pa skolniva. Pa
samma satt fokuserar Berry pa det som sker i klassrummet och
aven hon tillskriver lirarnas arbete stor betydelse.
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En fraga som forstas dr av avgorande teoretisk betydelse for hur
forandringsprocesser i skolan tolkas 4r om utgangspunkten ar ett
konflikt- eller ett konsensusperspektiv. I det forra fallet ses skolan
som dominerad av motsittningar mellan till exempel skolledning
och larare, mellan olika professionella grupper och mellan larare
och elever. Filosofen Hobbes brukar tillskrivas en syn pa samhallet
som ett allas krig mot alla vilket kan sdgas vara att dra konflikt-
perspektivet till sin yttersta spets. Konsensusperspektivet, 4 andra
sidan, utmarks av att man tillskriver sociala aktorer mal som inte
star i motsattning till varandra. Istillet podangteras de gemensamma
intressena. [ skolans virld betyder en sadan utgangspunkt att det
inte finns ndgra grundliggande motsittningar mellan olika grupper
utan betydelsen av samarbete betonas eftersom det tjanar allas
basta. I ett konsensusperspektiv finns oftast underliggande meta-
forer som signalerar funktionalitet och rationalitet, till exempel
system eller kropp. Sddana metaforer inbegriper att delarna i hel-
heten har olika funktioner men att de tillsammans ar nédvindiga
for att helheten ska fungera. Visserligen erkanns problem (systemet
kanske inte fungerar, kroppen blir sjuk) men sidana problem ses
som utifrain kommande storningar som hindrar systemets och
kroppens egentliga funktion.

Konflikt- eller konsensusperspektiv som utgangspunkt far ocksa
betydelse for hur elevers agerande tolkas. I ett konfliktperspektiv
lyfts ofta elevers underordning fram och forskaren forsoker hitta
tecken pa motstand fran elevernas sida. I ett konsensusperspektiv
har larare och elever tills stora delar samma malsattning, att elever
l4r sig och uppnar skolans mal i 6vrigt. I de fyra studierna ar kon-
sensusperspektivet tydligast i studierna av Persson och Persson
respektive Nilholm och Alm dar fa om ens ndagra makt- respektive
motstandsstrategier identifieras. Ocksa Berry tar sin utgangspunkt
i ett konsensusperspektiv men identifierar ocksa motstand fran
elevernas sida mot den ridande maktordningen. Hon refererar
till Nodding som talar om ”the dark holes of communities”, det
vill sdga risken att vi i jakten pa gemenskap och samforstand inte
ser den komplexitet som utmarker sociala sammanhang och dir
det alltid forekommer marginalisering och underordning. Berry
ger ju ocksa en tydlig illustration av detta fran sitt material. De
som mest uttryckligt diskuterar frigan om konflikt kontra kon-
sensus dar Ainscow med flera vilka tydligt identifierar att aktorer
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i skolans varld har olika intressen. De refererar till Stephen Ball
som beskrivit skolan som en virld av ”mikro-politik” dir olika
intressen stills mot varandra och forhandlas.

Bortom det skrivna

Avslutningsvis har vi genomféort en lasning av studierna som delvis
gar bortom forfattarnas egna intentioner med sina texter. Det vi
avser att gora ar att lasa texterna mot bakgrund inte bara av vad
som stdr i dem utan ocksa utifran det sammanhang de 4r skrivna

i och vad de kommunicerar till ldsaren sa att siga mellan raderna.
Som vi papekade tidigare ska denna analys ses som lite mer speku-
lativ. Vi kommer att ldsa texterna som berittelser om inkludering,
skolan och forskningens och forskarens roll. I de fall dar studierna
ar rapporterade i olika artiklar eller bocker ses dessa som bygg-
stenar i en Overgripande berittelse.

Ainscow, Booth och Dyson:
En ofullbordad berattelse

Det 4r svart att inte ldsa texterna av Ainscows, Both och Dyson
mot bakgrunden av att de varit mycket aktiva i foresprakande av
inkludering. Det galler framférallt Ainscow och Booth som ju stér
som forfattare till det Index of Inclusion som diskuteras i kapitel
tre och som ar avsett som ett redskap for att gora skolor mer inklu-
derande. Forskningsprojektet framstar i det ljuset som ett sitt att
gora skolor mer inkluderande. Givet det vi vet om svdrigheterna att
gora skolor mer inkluderande kan projektet tyckas nagot optimis-
tiskt i sina utgangspunkter. Darfor dr det forstas mycket intressant
att fa veta vad som hiander i de olika skolorna i studien.

Det ar har vi far skal till att prata om en ofullbordad berattelse.
I de olika arbetena presenteras resultat nirmast av en anekdotisk
karaktar. Det ar flera viktiga fragor som forblir obesvarade och har
ges bara ndgra exempel: Hur manga skolor bedomde forskarna
utvecklades i en inkluderande riktning? Hur definierades inklude-
ring i studien av de konkreta skolorna? Hur upplevde eleverna for-
andringarna? I en studie av inkluderande processer ar det mycket
forvanande att sidana data inte redovisas. Artiles med flera (2007)
har pa ett liknande sitt kritiserat rapporteringen av denna studie.
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Deras kritik ges utifran ett sociokulturellt perspektiv dar de bland
annat kritiserar frainvaron av data pa vad som hidnder i praktiken
nér olika grupper ska skapa en inkluderande gemenskap. Artiles
med flera noterar franvaron av ”thick descriptions” som mojliggor
en djupare forstaelse for vad som hinde i de olika miljoerna. Precis
som vi vande sig ocksa Artiles med flera direkt till forfattarna
angdende varfor en utforligare dataredovisning inte presenterades
men utan att fd svar.

Men berittelsen om studien kan ocksa ses som ofullbordad pa
ett mer teoretiskt plan. Utan tvekan ir texterna om studien fyllda
av intressant reflektioner kring inkluderande utbildning. Men
en avgorande punkt undviks och det handlar om den grundlig-
gande motsittningen mellan att forespraka inkludering och att
se skolan som fylld av motsittningar. [ manga sammanhang talar
inkluderingsforesprakare om hinder for inkludering. Det finns ett
antal kandidater till sidana hinder. En av dessa handlar om mer
strukturella forklaringar dir specialpedagogiken ses som en hjalp-
gumma till en skola som sorterar elever efter framforallt klass-
tillhorighet. Genom att erbjuda ett sarskilt stod humaniseras en
annars inhuman praktik. Utover strukturella forklaringar brukar
professionella intressen och diskurser eller skolans oférmaga att
hantera olikhet ses som hinder for inkludering. Det finns helt
enkelt motstand mot inkluderingstanken, men forskarna erbjuder
inga kriterier for hur man skiljer sidant motstand fran vad som
skulle kunna uppfattas som legitim kritik av inkluderingsprojektet.
Eftersom man inte diskuterar sidana maktfragor ar det inte heller
konstigt att man inte utforligt diskuterar sin egen makt i relation
till de andra deltagarna i aktionsforskningsprojektet och darmed
heller inte sitt ansvar.

P4 ett djupare plan kan berittelsen ses som ofullbordad pa tva
satt och har handlar analysen om det storre projekt som framfor-
allt Ainscow och Booth varit foresprakare for. Dels kan berat-
telsen om inkluderande utbildning ldsas som en utopisk berittelse.
Visterlandets historia kdnner flera sidana dar forstas religiosa
berittelser om paradiset och sekulidra berattelser om det klasslosa
samhallet ar vialkanda. Det ar inte alltfor vagat att pastd att ett
kannetecknande drag i utopier ar deras empiriska franvaro. Pa det
sattet ar de till sin natur ofullbordade berittelser. Deras funktion
kanske mer d4n ndgot annat ar att inge hopp.
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Men berittelsen blir ocksa ofullbordad i den meningen att
berittarens roll inte diskuteras i texten. Utopier lanseras ju av pro-
feter som per definition besitter en hogre grad av insikt an omgiv-
ningen. I bilden ingar att profeter ofta kan vara missforstadda och
foraktade av sin samtid. Men profeten ser sanningen och ser det
ocksa som sin plikt att formedla denna. I vissa fall startar ocksa
profeten en kyrka for att vinna anhidngare for den ritta saken.
Detta ska nodvindigtvis inte uppfattas som en kritik av Ainscows
och Booths projekt utan snarare att peka ut nagra aspekter av
deras berattelser som dr ofullbordade i den meningen att de
uttrycks i texterna men inte blir foremal for diskussion.

Sammanfattningsvis ar det alltsa flera aspekter som bidrar till
att vi karakteriserar den berittelse som framtrader i de olika publi-
kationerna kring forskningsprojektet som ofullbordad: 1) vasentlig
empiri saknas, 2) mojligheten att skilja motstand fran legitima
standpunkter, och dirmed sammanhingande makt- och demokra-
tifrdgor, utreds inte, 3) berittelsen far inte ett avslut i en konkret
gestaltning av inkludering och 4) berittarrollen tas for given men
den skulle behova problematiseras i berattelsen.

Persson och Persson:
En berattelse som bekraftar det lyckade exemplet

Bengt Persson ar den kanske mest kdnde forespakaren for en inklu-
derande utbildning i Sverige. Han har till stora delar foresprakat
den typ av fordndringar som genomforts i Essunga dven om det

av boken inte framgar huruvida man i Essunga inspirerats av just
hans idéer. Det man gjort i Essunga ligger dock nara huvudfaran

i svensk och internationell forskning om specialpedagogik dar
inkludering ofta foresprakas. Som nimnts ovan har ocksa under-
sokningen ett relativt tydligt konsensusperspektiv dir spridandet
av nya idéer lyfts fram snarare an motstand mot dessa. Det fore-
kommer séledes inte speciellt manga kritiska roster i boken dven
om sadana skymtar fram pa olika stillen. I ett speciellt avsnitt
lyfter Persson och Persson dock fram och bemoter kritiska roster.
Man summerar kritiken: ”Ifrdgasattandet och kritiken har i stort
sett handlat om det enkelt matbara och fa kritiker, inte ens pedago-
gikforskarna, verkar ha bedrivit nagon ordentlig killgranskning”
(s. 162).
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Utvecklingen i Essunga erbjuder en tacksam retorisk figur.
Berittelser om framgang har en lockelse i var kultur. Men det ar
inte bara berittelsen som lockar utan ocksd sjdlva framgangen
vilken fatt andra kommuner att vallfarda till Essunga och dven
Skolverket och Skolinspektionen har visat stort intresse. Manga
av de forindringar man genomfort ligger ocksa i riktlinje med
vad dessa myndigheter foresprakar. Det ar forstas latt att fragor
om framgéng (Har man haft framgang? Hur vet vi det?) vinds till
fragor om vad som orsakat framgangen. I en sadan berittelse ar
framgangen redan en utgangspunkt for berattandet.

Det finns vildigt lite i boken som rubbar pa bilden av Essungas
framgangssaga. Det betyder inte att forfattarna dr okritiska eller
varjer sig for invandningar. Men sddana invandningar stor aldrig
den overgripande berittelsen om det lyckade exemplet. Invand-
ningarna bemots av forfattarna sjilva. Intressant dr hur Persson
och Persson forhaller sig vildigt kritiska till saval betygssystem och
hur de paverka undervisningen som till mojligheten att gora palit-
liga bedomningar av nationella prov samtidigt som resultatforbatt-
ringen pd ett dvergripande plan, till exempel i bokens titel, och pa
flera stallen i boken blir ett bevis pa framgangssagan.

Det ges begransat utrymme at kritiska roster och bearbetningen
av de data som samlats in 4r mer eller mindre osynlig for ldsaren.
Det kan forstas ha att gora med att boken vinder sig till en storre
publik an forskarsamhaillet och att man inte vill tynga framstall-
ningen med ingdende beskrivningar av analysmetoden. Det ar
ocksa oklart varfor sa fa larare, fordldrar och elever dr represente-
rade i materialet och dnnu oklarare pa vilket sitt de personer som
valts ut representerar dessa grupper. Var poang hir ar inte att ifra-
gasitta beskrivningen av vad om har hint i Essunga utan snarare
visa pa mojligheten att gora en mer djupgaende granskning av vad
som hint. Det finns ocksd andra saker som kunnat granskas mer
kritiskt, inte minst pastdendet av att forandringen baserats pa att
man list och diskuterat pedagogisk forskning. Just frigan om vilka
implikationer pedagogisk forskning har for arbetet i skolan ar ju
enormt komplex och ofta gar erfarna forskare sjilva vilse i denna
fraga.
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Berry:
En berattelse dar poangen forskjuts

Berry for en intressant diskussion kring ”community”-begreppet.
Hon argumenterar ocksa for att den klassrumsmiljé hon studerar
ar inkluderande. Samtidigt visar hon ocksa pa motstand fran elev-
ernas sida som innehaller aspekter av den diskurs som dominerar
i klassrummet. Hon visar hur elever marginaliserar andra elever
genom att anvanda diskursen om delaktighet. Narrativen overgar
fran att handla om den inkluderande miljon till att handla om mot-
stand.

Det som blir patagligt ar hur berittelsen alltmer handlar om
motstand vilket illustreras med i huvudsak ett exempel. I diskus-
sionen och i artikelns abstract blir forskjutningen an mer tydlig. I
abstractet 4r det elevernas motstand som blir till artikelns huvud-
podng. Intressant nog ar betydelsen av motstandet svar for ldsaren
att fa en uppfattning om. Det exempel som ges avfiardas av en av
lararna utifran att den pojken som ar drivande i marginaliseringen
av en av eleverna i behov av sirskilt stod dr ny i klassen och dnnu
inte ldrt sig vad som giller. Det 4r som kom att diskuteras i kapitel
fem svart att fa en uppfattning om den kvantitativa omfattningen
av olika aktiviteter i det studerade klassrummet, till exempel sddan
som dr praglade av en kinsla av gemenskap och sidan dar elever
marginaliseras.

Det blir alltsd lite svart att forsta forskjutningen i artikeln. Det
star anda ganska klart att Berry gor en stor podang av en situation
och man kan forstas bara spekulera om varfor. En hypotes i sam-
manhanget dr att Berry utgdr ifran ett konfliktperspektiv men detta
skrivs 4 andra sidan inte fram i artikeln dven om forekomsten av
”dark holes” i en ”community” diskuteras. Mojligen ar det sa att
berittelsen berittas i en kontext dar man gérna vill se uttryck for
ett konfliktperspektiv. I sd fall ar det i nigon mening Berrys ldsare
som vill ha ett sddant perspektiv. Successivt i artikeln viljer hur
som helst Berry att 6verge beskrivningen av lararnas strategier for
att skapa en gemenskap och det ar till stora delar den glidningen
som kvarstar efter lasningen.
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Nilholm och Alm:
En berattelse om det (alltf6r?) goda klasrummet

I fallstudien av ett klassrum ar elevperspektivet ovanlig vildoku-
menterat. Fram vaxer bilden av ett klassrum dar eleverna kanner
sig trygga och socialt delaktiga. Det finns ocksa en hel del som
indikerar forekomsten av en gemenskap i klassrummet. Exempelvis
arbetar man mycket i grupper och eleverna trivs med detta. Data i
undersokningen samlades in genom intervjuer, enkater och socio-
gram. Data fran olika killor pekade at samma hall vilket styrker de
slutsaser som dras i studien.

Samtidigt ar det svart att lata bli att spekulera 6ver gemenska-
pens skuggsidor. Noddings skriver att lirandegemenskaper praglas
av ”en kinsla av tillhorighet, av gemensam omsorg om varje
individ, av individuellt ansvar for det gemensammas basta, och
av en uppskattning av gruppens ritualer och hogtidlighallanden”
(Noddings, 1996 s. 266f). Samtidigt 4r hon ocksa vil medveten om
att gemenskaper ocksa har en skuggsida. Det 4r en sidan skugg-
sida som lyfts fram av Berry. Eftersom alla sociala sammanhang
har normer fér vad som riaknas som godtagbart beteende uppstar
forstds situationer dar sidana uppfattningar kan utmanas. Man
kan ocksa argumentera for att larare-elev relationen ar assymme-
trisk och att det rader ett maktforhallande dar eleverna tvingas att
underordna sig.

I grunden handlar det forstds mycket om de data forskaren
viljer att analysera och ocksa om forskarens utgangspunkt ar ett
konflikt- eller ett konsensusperspektiv. Men det handlar givetvis
ocksd om vad som faktiskt sker i klassrummet. Det ar alltsd delvis
en empirisk frdga om ett visst socialt sammanhang domineras av
konflikt eller konsensus. Empirin i Nilholm och Alms studie pekar
mot att en ganska stor konsensus rader i den studerande klassen.
En konflikt-teoretiker skulle mojligen pasta att denna konsensus
underbyggs av lararnas maktposition. Pa sd satt ar fraigan om
konflikt och konsensus inte enbart en empirisk fraga. Utan tvekan
ar Nilholms och Alms studie ett exempel pa en studie genomford
utifran ett konsensusperspektiv, dir inte nagra fundamentala mot-
sattningar mellan ldrare och elever identifieras.

Men aven i en studie genomford utifran ett konsensusperspektiv
finns mojlighet att identifiera gemenskapens skuggsidor. Nu fanns
det lite uttryck for detta i de data som samlades in men som
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Berry studie visade sa skulle mojligen andra forskningsmetoder
givit battre mojligheter att identifiera sidana ”sprickor”. Det kan
vara sd att det som sigs i intervjuer och enkiter motsags av vad
forskaren observerar. Tyvarr anvander inte Nilholm och Alm data
fran observationerna i redogorelsen fran sina studier. Kanske hade
det da varit mojligt att mer problematisera gemenskapen? Det ar
inte sd att framstéllningen ar helt okritisk och det framhalls ocksa
att till exempel kunskapskraven kan ge forodande konsekvenser
for vissa elever. Men det dr svart att hitta uttryck for mer kritiska
elevperspektiv. Just denna franvaro av kritiska infallsvinklar gor
att vi i rubriken Berittelsen om det goda klassrummet satter in ett
fragetecken.

Referenser Appendix 2

Se referenser for kapitel 4.

— Artiles, A.]., Kozleski, E.B., Dorn, S., & Christensen, C. (2007). Lear-
ning in inclusive education: remediating theory and methods with a
transformative agenda. Review of research in Education, 30, (s. 1-30).

— Noddins, N. (1996). On community. Educational theory, 46,

(s. 245-267).
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